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ǰvadas. Veiklos tyrimo kontekstas 

 

Ugdymo turinio atnaujinimas ï iġskirtinai sudǟtingas ir daugialypis procesas, parodantis tiek 

visos visuomenǟs raidŃ ir paģangŃ apskritai, tiek visuomenǟs gyvenimo pokyļius bei siekǱ sukurti 

tobulesnň ir efektyvesnň ģiniȎ visuomenň. Ġio proceso poveikis ypaļ akivaizdus ugdymo 

programose, realizuojamose bendrojo ugdymo mokyklose. Atnaujinamose programose vis labiau 

pradedama pabrǟģti ugdymo kompetencijos plǟtojimo problema. Kompetencijomis grǱstas 

mokymasis, kaip ġiuolaikinǟs didaktikos fenomenas, nagrinǟjamas Ǳ mokinǱ orientuoto mokymosi 

kontekste kaip gebǟjimas savarankiġkai veikti, nulemtas mokinio ģiniȎ, mokǟjimȎ, ǱgȊdģiȎ, 

nuostatȎ, asmenybǟs savybiȎ bei vertybiȎ.  

Atnaujinamas ugdymo turinys pradǟjo pabrǟģti ne vien mokymo dalykȎ ģinias, bet ir 

kompetencijȎ, kurios gali bȊti traktuojamos kaip Europos ġaliȎ vidurinio ugdymo tikslas, 

plǟtojimo kryptǱ nepriklausomai nuo besimokanļio asmens interesȎ. Veiklos tyrimo objektu tapňs 

kompetencijomis grǱstas mokymasis, kai septyniȎ kompetencijȎ plǟtojimas tampa aktualiu ugdymo 

programȎ tikslu, sudaro palankias prielaidas pedagogams praktikams ir mokslininkams tyrǟjams 

analizuoti bendrŃsias tendencijas ir atskleisti naujas didaktines nuostatas planuojant, organizuojant 

ġiuolaikinň pamokŃ.  

Tokia sŃvokȎ kaita rodo ne tik naujas Ǳvestis Ǳ ugdymo turinio konstravimo / modeliavimo 

diskursŃ, bet ir atskleidģia mokymosi technologijȎ ir inovacijȎ sektoriuje vykstanļias permainas, 

lemianļias naujȎ mokymosi kompetencijȎ, mŃstymo gebǟjimȎ radimŃsi (Neifachas, Paurienǟ, 

2013). ĠiȎ ǱģvalgȎ kontekste ypaļ paģymǟtina nauja kompetencijomis grǱsto mokymosi modelio 

brǟģtis, atspindinti naujas mokymosi politikos dimensijas: savivaldaus mokymosi, tyrinǟjanļio 

mokymosi, paremianļio mokymŃsi mokymo dinamiġkoje ir atviroje bendrojo ugdymo mokyklos 

klasǟs aplinkoje apraiġkas (Geros mokyklos koncepcija, 2013). Kompetencijomis grǱsto mokymosi 

didaktinǟ prieiga (BendrȎjȎ programȎ atnaujinimo gairǟs, 2019) aktualizuojama kaip svarbus 

ġvietimo politikos strategijos prioritetas, rodantis bȊtinybň perģiȊrǟti ir keisti tradicines bendrojo 

ugdymo sistemas, integruoti Ǳ jas paģangias mokymosi praktikas, ġiuolaikines ugdymo strategijas 

ir panaudoti jȎ potencialŃ europinǟs mokymosi erdvǟs kȊrimui.  

Reikia paģymǟti, kad pastaruoju metu Europos Komisijos Jungtinio tyrimo centro (JTC) 

ġvietimo ir mokymo moksliniuose tyrimuose, ypaļ ģiniomis grindģiamos visuomenǟs kȊrimo 

srityse, mokymosi aplinkos kaitos, kompetencijomis grǱsto mokymosi tematikai ir problematikai 

skiriamas ypatingas dǟmesys. Darnaus vystymosi darbotvarkǟs 2030 (Education 2030. Incheon 

Declaration and Framework for Action, 2015) mokymosi aplinkos atnaujinimo ir modernizavimo 

gairǟse paģymǟtas iġskirtinis ġvietimo vaidmuo Ǳgyvendinant pokyļius ir sisteminǟs prieigos 

svarba siekiant aukġtesnǟs ġvietimo kokybǟs. Besimokantiems turi bȊti uģtikrinamos galimybǟs 

Ǳgyti ģiniȎ, plǟtoti gebǟjimus, vertybines nuostatas. Dokumente pabrǟģiama kompetencijomis 

grǱsto mokymosi didaktinǟ prieiga. Taigi galime teigti, jog Europos ir Lietuvos mokymosi 

aplinkos tyrimȎ praktika yra itin aktualus socialiniȎ-edukaciniȎ tyrimȎ objektas.  

Pastaraisiais metais Lietuvoje parengti ġie svarbȊs ġvietimo plǟtotň apibrǟģiantys 

dokumentai, tokie kaip Bendrojo ugdymo mokyklos kaitos gairǟs (2017), BendrȎjȎ programȎ 

atnaujinimo gairǟs (2019) ir kt. Ġiuose dokumentuose atsispindi ġiuolaikinǟs ugdymo plǟtotǟs 

tendencijos ġalyje, kurias, atsiģvelgdamos Ǳ vykstanļius pokyļius, mokymosi strategijos ir mokiniȎ 

pasiekimȎ sŃsajȎ aspektu tyrinǟja Augustinienǟ, Simonaitienǟ (2020), ugdymo programȎ 

sudarymo tendencijas, akcentuojant kompetencijomis grǱstŃ mokymŃsi, tyrinǟja ĢydģiȊnaitǟ, 

Tereseviļienǟ, Kaminskienǟ, Gedvilienǟ, (2012), Kazlauskienǟ, Masiliauskienǟ, Gauļaitǟ, 

Poceviļienǟ (2012), Bartkeviļienǟ (2015), Duoblienǟ (2018) ir kt.  

Procesai, vykstantys Lietuvoje pradinio, pagrindinio, vidurinio ugdymo sandȊroje, taip pat 

nelieka pasauliniȎ ġvietimo tendencijȎ nuoġalyje. Targamadzǟ (2020) tyrinǟjo mokymosi 

virtualioje erdvǟje ypatumus, galimybes kiekvienai edukacinei veiklai parinkti veiksmingiausiŃ 

realizacijŃ mokymosi erdvǟs, laiko ir vietos atģvilgiu, Ǳvertinant besimokanļiȎjȎ mokymosi 

sŃlygas ir parinkti geriausiai tinkantǱ mokymosi bȊdŃ bei metodŃ. JaniȊnaitǟ (2019) tyrinǟjo, kaip 
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pasitelkus edukaciniȎ inovacijȎ diegimo atvejus Ǳgalinti besimokanļiuosius, panaudojant turimas 

ģinias, atpaģinti edukacines inovacijas, nustatyti jȎ tipus, diegimo kelius ir strategijas, inovacijos 

adaptavimo veiklas, jȎ vertinimo procesŃ. Daunorienǟ, Simonaitienǟ, Ukvalbergienǟ, Daubarienǟ 

ir kt. (2020) tyrinǟjo besimokanļiȎjȎ pasiekimȎ vertinimo metodus ir grǱģtamŃjǱ ryġǱ. Taļiau 

bendrojo ugdymo tyrimai, skirti kuriamȎ ir / ar atnaujinamȎ programȎ, kurios atspindi ġiuolaikines 

programȎ kȊrimo tendencijas, analizei kompetencijȎ turinio raiġkos poģiȊriu per ġǱ laikotarpǱ 

nebuvo atlikti.  

Konceptualiuoju sisteminiu lygmeniu tampa bendrojo ugdymo mokyklos perspektyva, kai 

ugdymo turinio atnaujintojai gilinasi Ǳ dalyko didaktikŃ ir plǟtoja kompetencijȎ turinǱ pamokoje, 

pagrindģia programȎ kȊrimo principus, atskleidģia ugdymo turinio kȊrimo matmenis bei 

Ǳgyvendinimo ģingsnius. Ugdymo turinio planavimo strategija pastaruoju metu yra itin aktuali 

Europos ġalyse, nes besimokanļiojo asmens veikla pamokoje priklauso ne tiek nuo ǱgytȎ formaliȎ 

ģiniȎ kaip programȎ baigimo rezultato, kiek nuo jo gebǟjimo prisitaikyti prie kintanļios aplinkos, 

kurioje esminis veiksnys yra asmens mokymosi kompetencija ir jos plǟtojimo potencialas. Todǟl 

pasirengimas pamokinei veiklai iġ mokytojo reikalauja numatyti veiklos struktȊrŃ, kuria remiantis 

programoje gali bȊti siekiamas kompetencijȎ plǟtojimo tikslas.  

Taļiau iki ġiol niekas iġsamiau neanalizavo pamokȎ rengimo ir jȎ vertinimo metodologiniȎ 

sŃsajȎ. Veiklos tyrimu siekiama nustatyti pamokos kokybň ir atskleisti atnaujintȎ kompetencijȎ 

plǟtojimo / Ǳgyvendinimo lygǱ. Problemos, nagrinǟjamos veiklos tyrime, esmň geriausiai nusako 

klausimai: kaip plǟtojamos kompetencijos atnaujintose ugdymo programose? Ar pamokoje keliami 

uģdaviniai gali uģtikrinti apibrǟģtȎ kompetencijȎ siekiamybň? Kadangi kompetencijos plǟtojamos 

pradinio, pagrindinio, vidurinio ugdymo grandyse, ġio veiklos tyrimo objektas yra bendrȎjȎ 

programȎ, realizuojanļiȎ kompetencijas, plǟtojimas bendrojo ugdymo mokyklose.    

Veiklos tyrimo tikslas ï pagrǱsti ugdymo programȎ, plǟtojanļiȎ kompetencijas, kȊrimo 

metodologijŃ ir patikrinti jŃ planuojant pamokas. 

Veiklos tyrimo uģdaviniai: 

1. Sukurti kompetencijȎ sandȎ raiġkos mŃstymo ģemǟlapǱ, kuris sudarytȎ galimybes Ǳvertinti 

atnaujintȎ kompetencijȎ plǟtojimo apimtis bendrojo ugdymo mokyklose.  

2. Atskleisti pamokoje plǟtojamȎ kompetencijȎ ir dalyko turinio (ugdymo programȎ) santykǱ, 
kuriuo remiantis galima analizuoti pamokŃ ir Ǳvertinti joje plǟtojamȎ kompetencijȎ lygǱ. 

3. Laikantis nuoseklumo principo, sukurti pamokos stebǟjimo ǱrankǱ, kuris leistȎ vertinti 

pamokos kokybň bei iġskirti indikatorius, kurie padǟtȎ atskleisti pamokȎ kokybǟs ribas. 

4. Bendrojo ugdymo mokyklȎ mokytojams pateikti praktinio pobȊdģio rekomendacijas, kurias 

pritaikytȎ Ǳgyvendinant atnaujintŃ ugdymo turinǱ, tobulinant pamokos planavimo, 

organizavimo, vadovavimo pamokai gebǟjimus. 

MetodologinǱ veiklos tyrimo pagrindŃ sudaro tokios teorinǟs nuostatos: 

¶ Veiklos koncepcija (KatiliȊtǟ, 2008; Lepaitǟ, 2003), kuri praplǟtusi pedagoginio darbo 

sampratŃ, pedagogo profesinio potencialo raiġkŃ, akcentuoja ne tik funkcinǱ darbo atlikimŃ, 

bet ir mokytojo apsisprendimŃ pasirinkti tokius pamokos metodus, kurie atveria saviraiġkos, 

pasitenkinimo ir autonomiġkumo galimybes bei padeda efektyviai siekti uģsibrǟģtȎ tikslȎ.  

¶ Kompetencijos koncepcija, kurioje kompetencija traktuojama kaip holistinǟ (visuminǟ) 

mokinio potencialo raiġka, akcentuojamos asmeninǟs besimokanļiojo savybǟs, vertybinǟs 

nuostatos bei gebǟjimas realizuoti sukauptŃ patirtǱ pamokoje. 

¶ Kompetencijomis grǱsto mokymosi plǟtojimu pagrǱstȎ programȎ sudarymo principai, kurie 

akcentuoja pedagoginǟs veiklos variacijȎ ir kritiniȎ aspektȎ iġskyrimŃ pamokose, kuriamose 

programose.  

LoginǱ veiklos tyrimo pagrindimŃ (1 pav.) sudaro mokytojȎ praktinǟs dirbtuvǟs, kurios buvo 

nagrinǟjamos tyrimo Ǳgyvendinimo procese.  
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1 pav. MokyklȎ pasirengimo diegti atnaujintas pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo 
bendrŃsias programas veiklos tyrimo modeliavimas 

 

Kompetencijomis grǱsto mokymosi metodologijos Ǳgyvendinimo bendrojo ugdymo 

mokykloje problemai sprňsti pasitelkiamas veiklos mokslas. Veiklos mokslo iġtakos siejamos su 

kritine teorija, kurios autoriai yra vokieļiȎ filosofai Horkheimer, Adorno ir Habermas (Argyris ir 

kt., 1985). Ġios teorijos teiginiai akcentuoja socialinǱ tyrimŃ, kuris siekia suvienyti ģinias ir veiklŃ, 

teorijŃ ir prakseologijŃ. Tarp individȎ skatinama kritinǟ savirefleksija tam, kad jie galǟtȎ laisvai 

pasirinkti, ar jiems transformuoti poģiȊrǱ Ǳ pasaulǱ, ir kaip jiems tai padaryti. Taigi, metodologinǱ 

kritinǟs refleksijos pagrindŃ sudaro savirefleksija, kuri leidģia individui transformuoti savivokŃ ir 

veikti tam, kad pakeistȎ socialinň realybň (mokymo(si) aplinkŃ).  

Mokymosi bȊdas, kurǱ Argyris ir kt. (1985) vadina dvikilpiu mokymusi, iġreiġkia esminǱ 

veiklos mokslo siekǱ: iġmokyti praktikus, pasitelkus kritinň refleksijŃ, nuolat keisti savo veiklos 

modelǱ, ir taip tobulǟti. Tai aktualu, kai kalbama apie mokymo(si) aplinkos kaitŃ, nes veiklos 

mokslo akcentuojamas refleksyvus savo veiklos tyrinǟjimas neapsiriboja Ǳgytomis naujomis 

ģiniomis, o skatina pokyļius ģmogaus vertybiȎ, poģiȊriȎ, nuostatȎ lygmenyje.  

Veiklos tyrime laikomasi ne tik jau aptartos veiklos mokslo metodologinǟs prieigos, bet ir 

kokybinǟs turinio (content) analizǟs koncepcijos (Mayring, 2000, cit. ĢydģiȊnaitǟ, 2003): content 

analizǟ remiasi sistemiġku ģingsniȎ vykdymu: 1) daugkartiniu teksto skaitymu; 2) kategorijȎ bei 

subkategorijȎ iġskyrimu ir jȎ pagrindimu iġ teksto ekstrahuotais Ǳrodymais; 3) kategorijȎ, 

apimanļiȎ subkategorijas, interpretavimu.          

Kokybinio tyrimo uģdaviniai yra dvejopi. Viena vertus, juo siekiama nustatyti, suprasti ir 

suplanuoti, kaip mokymosi procesas (strategijos ir trajektorijos) gali keistis esant dabartiniams 

prioritetams, taip sukuriant ateities apraġomŃjŃ vizijŃ. Kita vertus, tuo remiantis, tyrime mǟginama 

sukurti ateities normatyvinň vizijŃ, nustatant strategijas, uģtikrinanļias, kad bȊsimos mokymosi 
galimybǟs prisidǟtȎ prie socialinǟs sanglaudos, socialinǟs ir ekonominǟs Ǳtraukties ir ekonominio 

augimo.  

Kad bȊtȎ pasiekti ġie du uģdaviniai, buvo plaļiai ir Ǳvairiomis formomis konsultuojamasi su 

mokytojais (pieġiant sŃvokȎ ģemǟlapius dirbtuvǟse), Ǳ ġǱ procesŃ buvo Ǳtraukiamos ir NĠA 

metodininkȎ grupǟs. Veiklos tyrimo duomenȎ analizǟ atlikta nuosekliai taikant strategijas, 

pateiktas loginǟje tyrimo schemoje (modelyje) (1 pav.)        

Kokybinio tyrimo duomenȎ analizǟ: metodika ir logika. Veiklos tyrimo pagrindinis 

klausimas buvo orientuotas Ǳ tai, kaip keiļiasi mokymasis ġiuolaikinǟje pamokoje. Ġio klausimo 
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variantai buvo pateikti 30 mokyklȎ mokytojams (2022 m. lapkritǱ, N=150 mokytojȎ) kȊrybinǟse 

dirbtuvǟse, kur po ĂminļiȎ lietausñ strategijos taikymo ir diskusijȎ buvo sukurtos skirtingos, nors 

daug kur persikeiļianļios ir sutampanļios kompetencijȎ ģemǟlapiȎ (angl. maps) logografikos.   

 

 

Veiklos tyrimo teorinǟs prielaidos 
 

1.1. Mokymo(si) aplinkos apibrǟģtys: kompleksiġkumo ir problemiġkumo diskursas ġvietimo 

politikoje  

 

Mokymo(si) aplinkos tyrimo kaip teisinǟs, politinǟs, edukacinǟs kategorijos svarba ir vertǟ 

ġiuolaikinǟje socialiniȎ mokslȎ metodologijoje tuo didesnǟ, kuo ġi sŃvoka neaiġkesnǟ, vadinasi, 

paslankesnǟ. TŃ patǱ bȊtȎ galima pasakyti apie daugumŃ edukaciniȎ sŃvokȎ ï sŃvoka tuo 

vertingesnǟ, kuo silpniau jos, kaip termino, ribos atlaiko skirtingȎ ġvietimo filosofijos krypļiȎ 

(paradigmȎ) refleksijas (Kuhn, 2003). Darbas su tokiomis sŃvokomis labai reikalingas, jei tik 

norima ne tik reflektuoti socialinň sŃmonň, bet veikti jos kaitŃ. Mokymo(si) aplinkos sŃvoka yra 

bȊtent tokioje perkainojimo kryģkelǟje. Tai reiġkia, kad Ǳ jŃ ir jos kaitŃ ǱsiģiȊrint Ǳmanoma 

uģļiuopti platesnes mȊsȎ dienȎ mŃstymo transformacijas.  

Be abejo, mokymo(si) aplinkos sŃvokos, kaip ir bet kurios kitos sŃvokos, turinys yra gyvas 

ir paslankus prasmiȎ junginys, priklausantis, viena vertus, nuo sŃvokos nagrinǟjimo tradicijos, kita 

vertus, nuo to, kiek ir kaip ji bandoma nagrinǟti dabar. Ģvelgiant Ǳ tai, kaip mokymo(si) aplinkos 

sŃvoka vartojama ġiandien, aiġkiai matyti dvi skirtingos, bet vienodai tikǟtinos jos raidos 

tendencijos. Pirmoji jȎ (bȊdinga vieġajam diskursui) yra siekis mokymo(si) aplinkos sŃvokŃ 

vartoti nagrinǟjant edukacinius (mokymosi) procesus, siekiant apibȊdinti tiek mokytojo 

organizuotŃ ir realizuojamŃ aplinkŃ, tiek tŃ aplinkŃ, kurioje mokosi besimokantys asmenys 

(Juceviļienǟ, 2010; Neifachas, Rudanov, 2013). Taļiau yra ir antroji tendencija, gana aiġkiai 

matoma postmodernistinǟje politikoje, filosofijoje ir kitoje mokslinǟje literatȊroje, ï mokymo(si) 

aplinka gali bȊti laikoma tokiu globalizacijos, integracijos procesȎ, informacijos ir komunikacijos 

technologijȎ plǟtros fenomenu, kuris formuoja kiekvieno mokymo(si) aplinkos dalyvio (mokytojo, 

mokinio, mokinio tǟvȎ) elgsenŃ. Anot Juceviļienǟs (2010), pastaraisiais deġimtmeļiais ǱvairiȎ 

ġaliȎ mokymo / ġvietimo institucijos keitǟ savo mokymo(si) politikos koncepcijas, pasukdami 

modernǟjimo (tapimo visuotiniu, masiniu, atviru, bendradarbiavimu grǱstu, prieinamu) keliu 

(Juceviļienǟ, 2010, p. 7-8). Taļiau ġis reiġkinys pastaruoju metu kelia daug ir ǱvairiȎ prieġtaringȎ 

metodologiniȎ kiekybǟs vertimo kokybe problemȎ: pasauliniu mastu Ǳģvelgiamas prieinamumo ir 

pasirinkimo laisvǟs, svarbiȎ tradiciniȎ mokymo(si) vertybiȎ praradimo pavojus ir globalizacijos 

procesȎ (migracijos, imigracijos, ankstyvaus mokymo(si) nutraukimo, informaciniȎ tinklȎ plǟtros) 

siekis valdyti mokymo(si) erdves. Ġie visuomenǟs raidos aspektai kelia naujus iġġȊkius visam 

bendrojo ugdymo mokyklȎ sektoriui, kuris iġgyvena savŃjǱ transformacijȎ laikotarpǱ. Priklausymo 

nuo mokymo(si) aplinkos tradicijȎ bȊdai, lygmenys ir intensyvumas skiriasi, taļiau visais atvejais 

leidģia mums suvokti mokymosi visŃ gyvenimŃ procesŃ kaip socialinǱ darinǱ ir veikti tuo suvoktu 

laiku kaip socialioms bȊtybǟms. BȊtent antrŃjŃ tendencijŃ ir mǟginsime paremti ġiuo veiklos 

tyrimu: jame mokymo(si) aplinkos sŃvoka tiriama kaip savitas laiko patyrimas, grindģiantis 
daugumŃ mȊsȎ sprendimȎ.  

Mokymo(si) aplinka gali tapti keleto mokslo atġakȎ tema (2 pav.). Svarstyti su mokymo(si) 

aplinka susijusius klausimus galima teisǟs teorijos kategorijomis. Mokymo(si) aplinkos, kaip 

teisinǟs kategorijos, tyrimas tampa pagrindu tirti tokius klausimus, kaip ġiuolaikinǟs mokymosi 

aplinkos formavimosi specifika (ġios temos klausimai iliustruojami teisǟs doktrinos, teisǟs aktȎ ir 

teisinǟs praktikos pavyzdģiais). Taip siekiama teisǟs teorijŃ priartinti prie teisinǟs praktikos.  

Girdimi vieġi diskursai apie mokymosi aplinkŃ reglamentuojanļius dokumentus, savo 

turiniu retokai gali bȊti kokybiġki. Stokojama Ǳstatyminǟs bazǟs, pagrindģianļios bendrojo 

ugdymo mokyklȎ mokymosi aplinkȎ funkcionavimo veiksmingumŃ (Ġvietimo bȊklǟs analizǟ, 
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2013). Daģnai kyla ginļai dǟl dokumentȎ interpretavimo ribȎ. Tam tikras socialiniȎ mokslȎ 

metodologijos neapibrǟģtumas (nepakankamumas) sudaro kliȊtǱ plǟtoti autentiġkus dokumentinius 

tyrimus (Cibulskas, ĢydģiȊnaitǟ, 2012; Neifachas ir kt., 2012). Dǟl metodologinio pobȊdģio 

instrumentȎ, bȊtinȎ dokumentȎ turiniui kontekstualizuoti ġiuolaikinǟs modernios bendrojo 

ugdymo mokyklȎ vadybos ir ġvietimo politikos teorijose stokos, nǟra galimybǟs pademonstruoti, 

kaip gali bȊti konstruojamas teorinis diskursas, turintis rekonstrukcinǟs, pertvarkomosios galios 

vadybiniams pokyļiams mokymo(si) aplinkos kaitos politikos procesuose.  

Vis dǟlto iġsami, visada ir visiems laikams tinkanti mokymosi aplinkŃ reglamentuojanļiȎ 

teisiniȎ normȎ (dokumentȎ) interpretacija yra konceptualiai negalima, nes ġvietimo dokumentȎ 

samprata yra dinaminǟ, o ne statinǟ kategorija (Mesonis, 2010). Todǟl labai svarbu parodyti, kaip 

vyksta jȎ interpretavimo procesas, iġanalizuoti, kokios aplinkybǟs turi Ǳtakos dokumentams 

paģinti. Sprendģiamos mokslinǟs problemos esminǱ pagrindŃ sudaro nuoseklios teorinǟs 

perspektyvos ir sisteminio poģiȊrio Ǳ turinio interpretavimŃ stoka reglamentuojanļiuose 

dokumentuose (teisǟs aktuose, norminiuose ir metodiniuose dokumentuose). Taigi pagrindinis 

tyrimo klausimas ï kaip, remiantis reglamentuojanļiȎ ġvietimo dokumentȎ paradigma, pagrǱsti 

mokymo(si) aplinkos turinio analizǟs perspektyvŃ ir nustatyti teisinǟs kategorijos manifestuojantǱ 

diskursŃ ir jo turinǱ kategorizuojanļius dokumentus? 

 

 

2 pav. ĂMokymo(si) aplinkosñ sŃvokos analizǟs konceptualus modelis 

 

Visoje ġiȎ Ǳvairaus pobȊdģio mokymo(si), kaip teisinǟs kategorijos, problemȎ erdvǟje reikia 

ne tik susivokti, bet ir rasti jȎ sprendimus Ǳgalinanļius veiksnius. Mokymo(si) aplinka tyrinǟta 

Ǳvairiais raiġkos aspektais: moksliniȎ tyrimȎ (Juceviļienǟ, 2001, 2010; Lipinskienǟ, 2002; 

Peļiuliauskienǟ, 2013), mokymo(si) formȎ ir sŃlygȎ (Ramsden, 2000, De Kock, Sleegers ir 

Voeten, 2004), priemoniȎ ir informaciniȎ iġtekliȎ (Brazdeikis, 2009). Teisinǟs kategorijos 
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sampratŃ tiesiogiai tyrinǟjo Vaiġvila (2000, 2004, 2009), Venckienǟ (2000). Taļiau iki ġiol lieka 

netyrinǟtas mokymo(si) aplinkos, kaip politinǟs kategorijos, konceptas, susietas su jǱ lydinļiais 

reiġkiniais, pvz., netradiciniȎ mokiniȎ (Ǳvairaus amģiaus, dirbanļiȎ, vidutiniȎ gabumȎ, bet turinļiȎ 

patirties, norinļiȎ mokytis jiems tinkamomis formomis ir bȊdais) atǟjimu Ǳ bendrojo ugdymo 

mokyklŃ (Neifachas, Rudanov, 2013, p. 30).  

Nagrinǟdami mokymo(si) aplinkŃ kaip reiġkinǱ, kartu jǱ kontekstualizuojame kaip procesŃ, 

sureguliuotŃ teisǟs normomis, kuriȎ visuma sudaro bendrŃ ǱstatymŃ, poǱstatyminiȎ aktȎ sistemŃ. 

Kiekviena teisǟs normȎ sistema pasiģymi specifiniais mokymo(si) aplinkos (mokymo(si) kokybǟs, 

mokymo(si) socialinǟs-ekonominǟs aplinkos, mokymo(si) sistemos valdymo) aspektais. Tai 

sŃlygoja jau ta aplinkybǟ, kad ġvietimo politikoje bendrojo ugdymo sistema yra suprantama 

savitai, paģymint tam tikras preferencijas egzistuojanļioje Ǳstatyminǟje sistemoje (LR ġvietimo 

Ǳstatymas, 2011).  

Bartaġeviļius (2012) pastebi, jog mokymo(si) aplinkos problematika vis daģniau 

analizuojama ne tik politikos, teisǟs, bet ir edukologijos mokslo poģiȊriu. Politikos proceso 

analitikas pabrǟģia, juk Ăkintant poģiȊriui Ǳ mokymŃ(si), jo tikslus, turinǱ, technologijas, subjektŃ, 

objektŃ ir pan., kinta poģiȊris Ǳ aplinkŃ, kurioje vyksta mokymo(si) procesasñ (Bartaġeviļius, 

2012, p. 1). Mokymo(si) aplinkos kaitos turinys yra edukologijos mokslo teorijȎ pamǟgta 

problema, todǟl egzistuoja daug jos sampratos koncepcijȎ. Vienos teorijos, atskleisdamos 

mokymo(si) aplinkos sampratos turinǱ, aktualizuoja ĂteisiniȎ subjektȎñ (mokytojȎ ir mokiniȎ) 

Ăreikġmňñ, kitos Ǳ subjekto teisň ģvelgia per besimokanļiȎ asmenȎ teisiȎ ir pareigȎ sistemos 

prizmň (Dudzinskienǟ, 2007; Dumont, Istance ir Benavides, 2010).  

Mokslinǟje literatȊroje (Jarvis, 2001; Juceviļienǟ, 2010), nagrinǟjanļioje edukacinius 

procesus, galima pastebǟti, kad terminas Ămokymo(si) aplinkañ vartojamas siekiant apibȊdinti dvi 

besidubliuojanļias, bet kartu ir skirtingas sampratas ï tiek pedagogo organizuotŃ aplinkŃ, tiek tŃ 

aplinkŃ, kurioje mokosi mokiniai. Ġiuo atveju mokymo(si) aplinka apibȊdinama iġ pedagogȎ 

pozicijȎ ir yra institucinio ir pedagoginǟs sistemos lygmens dimensija. Ji kuriama tam, kad 

tikslingai skatintȎ ir ǱgalintȎ mokinǱ mokytis.  

Lyginant minǟtŃ apibrǟģimŃ su Barr ir Tagg, Abowd (2010) (cit. pagal Juceviļienǟ, 2010, p. 

64-66) galima pastebǟti ryġkȎ kontrastŃ, kurǱ sudaro racionalumas ir problemos paģinimo 

sistemiġkumas. Kalbǟdami apie panaġiŃ aplinkŃ, mokslininkai jŃ apibrǟģia kita definicija ï 

Ăedukacine aplinkañ. Tokios pozicijos laikosi nemaģai ġios koncepcijos atstovȎ. Taigi 

paģymǟtina, jog pasitaiko terminȎ ir juos atitinkanļiȎ sampratȎ painiavos. Savo ruoģtu P. 

Juceviļienǟ (2002) pagrindǟ edukacinǟs ir mokymo(si) aplinkos sŃvokȎ skirtumŃ, siȊlydama 

konceptualias pozicijas. Egzistuojanti ǱvairiȎ sampratȎ takoskyra vadovaujasi konstruktyvizmu, 

teigianļiu, kad mokymasis neatsiejamas nuo konteksto; nustatant mokymo ir mokymosi santykǱ, 

pabrǟģiama mokymosi paradigma. Taigi mokymosi aprǟptis yra daug platesnǟ nei mokymo. 

Taļiau mokslininkǟ pripaģǱsta, kad ġi pozicija nǟra jau tokia konceptualiai nesutaikoma.  

Vadovaujantis ġia iġvestine nuostata, bendrojo ugdymo sistemoje galima iġskirti edukacinň 

ir mokymo(si) aplinkŃ, kurios veikiamas ģmogus gali mokytis, tobulǟti. Ġi sŃvokȎ jungtis 

reikalauja platesnio paaiġkinimo. Mokymosi aplinkos, kaip ir kitȎ bendrojo ugdymo erdvǟs 

sŃvokȎ, suvokimo ribȎ kitimas priklauso nuo artimȎ ir prieġingȎ paradigminiȎ sŃvokȎ radimosi, 

nykimo ir transformavimosi. Edukacinǟs aplinkos sampratos susiformavimŃ paskatino mokymo(si) 

aplinkos idǟja, kilusi kitoje ï informacijos ir informaciniȎ technologijȎ mokslo ģiniȎ ï srityje. 

Mokymo(si) aplinka yra bet kokia asmenǱ supanti informacinǟ erdvǟ, kuri gali pasiģymǟti 

mokymo(si) galimybe. Ji kuriama, kad tikslingai skatintȎ ir ǱgalintȎ mokinǱ mokytis. Taigi, 

Lipinskienǟs (2002), Brazdeikio (2009) teigimu, edukacinǟ aplinka bendriausiai yra dinamiġka 

informacinǟ mokymosi veiklos erdvǟ, sukurta ir veikiama edukatoriaus (mokytojo ar kito ugdymo 

poveikǱ kurianļio asmens) ir sŃlygota ugdymo tikslo, jǱ atitinkanļio turinio ir jo ǱvaldymŃ 

paremianļiȎ ugdymo formȎ, metodȎ ir priemoniȎ, taip pat kitȎ toje aplinkoje esanļiȎ daiktȎ ir 

subjektȎ, turinļiȎ kokiŃ nors ǱtakŃ besimokanļiam asmeniui, edukacinei informacijai ir (ar) jos 
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sklidimui iki besimokanļio asmens. Svarbu pastebǟti, jog Juceviļienǟs (2010) teigimu, edukacinǟ 

aplinka yra dinamiġka, todǟl konkreļius jos parametrus galima nustatyti tik tam tikru momentu.  

Taigi, Ǳvertinus ġiuos mokymo(si) aplinkos ypatumus, akivaizdu, kad ne kiekviena 

edukacinǟ aplinka tampa mokinio mokymo(si) aplinka. Pirma, mokinys turi bȊti motyvuotas 

aplinka naudotis, antra, jis turi sugebǟti tai daryti. TokǱ poģiȊrǱ atitinka mokinǱ mokytis 

Ǳgalinanļios edukacinǟs aplinkos samprata: tai tokios edukacinǟs aplinkos, kurios kompetencinǟs, 

mokymo(si) sŃlygos suteikia kiekvienam besimokanļiam asmeniui mokymosi galios ir turi Ǳtakos 

sǟkmingam mokymuisi, sukȊrimas (Lipinskienǟ, 2002).   

Kirschne, Vilsteren, Hummel (cit. pagal Juceviļienǟ, 2010, p. 69) savo darbuose vartoja 

terminŃ mokymo(si) aplinka, kurioje mokiniai randa pakankamai reikalingȎ iġtekliȎ bei priemoniȎ. 

Ġioje aplinkoje jiems sudaryta galimybǟ susikonstruoti mokymo(si) kryptǱ, iġsikelti tikslus ir 

susiplanuoti veiksmus, kuriuos atliks toje aplinkoje. ĠiȎ mokslininkȎ nuomone, mokymosi aplinkŃ 

sudaro ģiniȎ aplinka. ĢiniȎ aplinka ġiuo atveju tampa priemone mokymosi tikslams pasiekti. Iġ to 

ryġkǟja, kad mokymo(si) aplinka siejama tiek su mokymusi (ģiniȎ Ǳgijimas), tiek su mokymu 

(uģduoļiȎ planavimas, organizavimas, pateikimas). Todǟl mokymo(si) aplinka gali bȊti 

traktuojama kaip edukacinǟ aplinka. Apibendrindama atrastas ǱvairiȎ autoriȎ mintis, P. 

Juceviļienǟ pastebi, kad mokymo(si) aplinkos, kaip edukacinǟs aplinkos iġvestinǟs, struktȊroje 

vyrauja ġie elementai: mokymo(si) proceso charakteristikos, mokiniȎ ir mokytojȎ sŃveikos 

charakteristikos, mokymo(si) institucijos pradinǟs sŃlygos.  

Mokymo(si) aplinkos esaties ir veikimo supratimŃ lengvina mokymo(si) aplinkai apibȊdinti 

vartojamos metaforos. Bene labiausiai svarstomos G. Morgano (2005) knygoje ĂOrganizacijos 

Ǳvaizdģiaiñ pateiktos metaforos: mokymo(si) aplinkos, kaip organizmo, politinǟs sistemos, 

nuolatinio kismo. Daģniausiai diskutuojamos mokymo(si) aplinkos, kaip organizmo, politinǟs 

sistemos metaforos. Mokymo(si) aplinka panaġi Ǳ socialinǱ organizmŃ, nes jai bȊdinga tapatybǟ ir 

individualumas (personalizavimas), santykiai tarp ǱvairiȎ ģmoniȎ (mokytojȎ ï mokiniȎ), jȎ grupiȎ 

ir aplinkos, kuriȎ tarpusavio sŃveika primena sudǟtingȎ organizmȎ veikimŃ. Ġi metafora aktuali 

mokymosi aplinkos svarbai iġryġkinti.        

Kalbǟdami apie mokymo(si) aplinkŃ, jos pobȊdǱ, daģnai susiejame jŃ su politine sistema. 

Paminǟtina labiausiai paplitusi korporatyvinǟ politinio valdymo forma, Ǳtraukianti Ǳ vadovybǟs 

sudǟtǱ paprastus sistemos narius. Taigi, mokymo(si) aplinkos politinis Ǳvaizdis nurodo, kad 

mokymo(si) aplinka gali bȊti suvokiama kaip interesȎ grupǟs. Apibendrinant pateiktas metaforas, 

galima daryti iġvadŃ, kad mokymo(si) aplinka atlieka keletŃ funkcijȎ, taip iġryġkindama savo, kaip 

kompleksinǟs ir Ǳvairialypǟs sistemos, esatǱ. Kiekviena pateikta metafora nurodo skirtingŃ poģiȊrǱ Ǳ 

jos veiklŃ, vadybos sistemŃ. Pastarieji svarstymai nurodo, kad mokymo(si) aplinka yra 

Ădaugiakontekstǟ sistema, kurios kompleksiġkumŃ galima apraġyti Ǳvairiaiñ (Word Net Search, 

2006). Charakteristikos, nusakanļios mokymosi aplinkŃ ir jos veikimo socialinius aspektus, yra 

ġios: artefaktai ï mokymo(si) aplinka yra ģmogaus (mokiniȎ, mokytojȎ) veiklos produktas; 

struktȊruota veikla ï tikslȎ ir uģdaviniȎ Ǳgyvendinimas nurodo egzistuojant struktȊros ir kontrolǟs 

mechanizmŃ, uģtikrinantǱ tikslȎ ir uģdaviniȎ pasiekimŃ; formalios ribos ï mokymo(si) aplinka turi 

savo ribas, kontȊrus, kurie daģnai nustatomi ģmoniȎ susitarimu. ǰvardytosios charakteristikos 

padeda lengviau suvokti mokymosi aplinkŃ ir pateikti bendrŃ apibrǟģimŃ: mokymo(si) aplinka yra 

socialiniai dariniai, suformuojami besimokanļiȎjȎ, siekianļiȎ atitinkamȎ tikslȎ, turintys struktȊrŃ 

ir kontrolǟs mechanizmŃ, uģtikrinantǱ tikslȎ, uģdaviniȎ ǱgyvendinimŃ.  

Taigi remiantis mokslinǟje literatȊroje egzistuojanļiais teoriniais poģiȊriais, buvo 

konceptualizuota ir iġgryninta kompleksinǟ mokymosi aplinkos definicija. Mokymo(si) aplinkos 

sŃvoka vartojama dviejuose kontekstuose: tai edukacinǟ aplinka, kurioje mokinys mokosi, ir 

mokymo(si) veikla, aplinka ne tik ģinioms taikyti, bet ir joms kurti. Abiem ġiais atvejais 

mokymo(si) aplinka Ǳvardijama kaip ģmogui vertinga aplinka, informacinǟ erdvǟ, pasiģyminti 

mokymo(si) galimybe, kryptingumu, kontrole. Mokymosi aplinka ï besimokanļiojo individo 

lygmens dimensija. Ja laikoma ta informacinǟs erdvǟs dalis, kuriŃ ģmogus atpaģǱsta kaip savŃjŃ 

mokymo(si) aplinkŃ ir jŃ panaudoja.    
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1.2. Politinǟs mokymo(si) aplinkos kaitos prielaidos 

 

Mokymo(si) aplinka, kaip tyrimȎ sritis ir objektas, yra tarpdisciplininǟ ir priskiriama 

skirtingoms tyrimȎ tradicijoms. Didģiausia mokymo(si) aplinkos tyrimȎ tradicijos sritis yra 

studijos, tyrimȎ ataskaitos, kurios apibrǟģia mokymo(si) politikos kaitos prielaidas bei kryptis. 

Lietuvoje Juceviļienǟ (2002, 2010), Lipinskienǟ (2002), Brazdeikis (2009), Bartaġeviļius (2012) 

analizavo mokymo(si) aplinkŃ. MokslininkȎ Ǳģvalgos iġryġkino rȊpimas mokymo(si) aplinkos 

tipologijos, ypatumȎ, fiziniȎ bei socialiniȎ aspektȎ sritis. Mokymosi aplinkos tipologijos buvo 

analizuojamos ir kitose ġalyse (Dumont, Istance, Benavides, 2010, cit. pagal Bartaġeviļius, 2012, 

p. 2). Visi ġie tyrimai ypaļ pabrǟģia transformacijos etapŃ, kuris iġreiġkǟ jos kaitos politines 

prielaidas (3 pav.).    

 

 

 
3 pav. Mokymo(si) aplinkos kaitos prielaidos 

 

Linkaitytǟ, Ģilinskaitǟ (2008) nagrinǟjo pirmŃ prielaidŃ, susijusiŃ su UNESCO iniciatyva 

reformuoti ġvietimo sistemŃ pagal mokymosi visŃ gyvenimŃ principŃ. Mokslininkǟs teigǟ, jog jis 

grindģiamas filantropiniais (humanistiniais), neoliberalizmo principais, orientuotais Ǳ 

kokybiġkesnio gyvenimo kȊrimŃ ir prisitaikymŃ prie pokyļiȎ bei jȎ valdymŃ (Field, 2001), 

savivalda pagrǱstŃ mokymŃsi (Borg, Mayo, 2005; Rubenson, Beddie, 2004) (Linkaitytǟ, 

Ģilinskaitǟ, 2008, p. 45). Mokymo(si) aplinkos kaita buvo formuojama remiantis ģiniȎ visuomenǟs 

ir mokymosi visŃ gyvenimŃ sŃvokomis. Mokymosi pagrindŃ sudarǟ personalizavimas, 

bendradarbiavimas ir informalizavimas. Ġie terminai nǟra nauji ġvietimo ir ugdymo srityse, taļiau 

jie tapo pagrindiniu mokymo ir mokymosi organizavimo principu. Todǟl pagrindinǟ mokymosi 

paradigma yra apibȊdinama kaip mokymasis visŃ gyvenimŃ ir mokymasis, sujungiantis laikŃ ir 

kontekstŃ. JŃ formuoja visur prieinamos informacinǟs ir komunikacinǟs technologijos. Taip 

ĂMokymosi visŃ gyvenimŃñ (2000) memorandumas apibȊdino pastangas apimti platesnes ģmoniȎ 

turimȎ ģiniȎ sritis, pasiģymǟjo nauju susidomǟjimu mokymo(si) procesu, labiau vertinusiu 

socialinǟs gerovǟs valstybiȎ skelbiamŃ lygiȎ galimybiȎ, prieinamumo principȎ ǱgyvendinimŃ, 
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antra vertus, privalǟjusiu atlikti stebǟsenos ir vertinimo funkcijŃ valstybei ir visuomenei nuolat 

reformuotis ir modernizuotis (Fullan, 1998).  

Antroji prielaida siejama su ekonomikos plǟtra. Pokyļiai ekonomikos pasaulyje traktuojami 

kaip orientacija Ǳ inovatyviȎ galimybiȎ paieġkŃ ir jȎ panaudojimŃ. Tai reiġkia, kad siekiant 

patenkinti vartotojo poreikius reikǟjo ieġkoti naujȎ edukaciniȎ strategijȎ (JaniȊnaitǟ, 2004). OECD 

ir Europos SŃjungos organizacijos pradǟjo kurti strategijas ir priemones, nustatant, Ǳ kokias 

kompetencijas, ǱgȊdģius ġvietimo sistema turǟtȎ orientuotis (ES rekomendacijos dǟl mokymosi 

visŃ gyvenimŃ bendrȎjȎ gebǟjimȎ, 2006). Tuo paļiu metu dǟl greitai vykstanļios technologijȎ 

paģangos ir dǟl struktȊriniȎ pokyļiȎ Europos darbo rinkose, susijusiȎ su demografiniais pokyļiais, 

globalizacija ir imigracija, svarbesni tapo bendrieji ir universalȊs ǱgȊdģiai. Ġie ǱgȊdģiai turǟtȎ 

padǟti pilieļiams mokytis visŃ gyvenimŃ, lanksļiai reaguoti Ǳ pasikeitimus, tapti ugdytiniais, kurie 

geba savo iniciatyva plǟtoti kompetencijas, aktyviai mokytis  ir orientuotis darbo aplinkos 

pokyļiuose.  

 

 

 

4 pav. Konceptualioji mokymosi visŃ gyvenimŃ  Ǳgyvendinimo perspektyva  

Ġaltinis: sudaryta pagal ĂEuropa 2020ñ strategijŃ (Europos Komisija, 2010). 

 

Analizuodamos mokymosi visŃ gyvenimŃ Ǳgyvendinimo perspektyvŃ (4 pav.), Linkaitytǟ, 

Ģilinskaitǟ (2008) iġskyrǟ socialinio teisingumo ġvietime kontekstŃ. Buvo prabilta apie socialinň 

integracijŃ, atskirties maģinimŃ, asmeninǱ (personalizuotŃ) mokymŃsi. Dǟl padidǟjusio pokyļiȎ 

tempo buvo aktualizuoti bendrieji , universalieji ir horizontalieji (cross-cutting) ǱgȊdģiai, kurie 

leido pilieļiams lanksļiai ir aktyviai reaguoti Ǳ mokymo(si) pokyļius. ProblemȎ sprendimas,  

refleksija, kȊrybiġkumas, kritinis mŃstymas, mokymasis mokytis, rizikavimas, bendradarbiavimas 

ir verslumas tapo pagrindinǟmis kompetencijomis, reikalingomis sǟkmingam gyvenimui 

europietiġkoje visuomenǟje. Tuo tarpu matematikos, verbaliniai, moksliniai ir skaitmeniniai 

gebǟjimai iġliko pagrindiniai sǟkmingai dalyvauti visuomenǟs gyvenime, jie tapo vis svarbesni 
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tam, kad pilieļiai geriau suprastȎ ir ģinotȎ apie natȊraliŃ ir socialinň aplinkŃ, kurioje jie gyvena, 

kas jiems suteiks galimybň naujai susitelkti ties, viena vertus, gamta ir sveikata, ir, kita vertus, 

pilieļiȎ kompetencijomis. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5 pav. Naujos mokymo(si) aplinkos politikos kontȊrȎ brǟģtis. Ġaltinis: sudaryta pagal ĂEuropa 

2020ñ strategijŃ (Europos Komisija, 2010). 

 

Treļioji prielaida susiformavo rengiant Mokymosi visŃ gyvenimŃ memorandumŃ (2000). 

Jame mokymo(si) aplinka tapo Ǳtraukianļiu (aktyvaus pilietiġkumo principas), inovacijȎ diegimo 

ir eksperimentȎ lauku (socialinǟs integracijos ir Ǳsidarbinamumo principas), naujosios 

informacinǟs ir komunikacinǟs kultȊros patyrimo (asmeninǟs pilnatvǟs principas) sritimi. Tokiu 

bȊdu buvo iġlaikomas balansas tarp kintanļios ekonomikos bei kintanļios socialinǟs aplinkos. 

Besimokantysis individas buvo Ǳgalintas kurti individualiŃ, savaiminǱ mokymŃsi skatinanļiŃ 

aplinkŃ ir integruotis Ǳ jǱ supanļiŃ kintanļiŃ aplinkŃ (Linkaitytǟ, Ģilinskaitǟ, 2008). Vystantis IKT, 

personalizuotas mokymasis ir individuali mentorystǟ tapo realybe ir mokytojai turi bȊti parengti 

taip, kad iġnaudotȎ priemones, kad palaikytȎ specialiai pritaikytus mokymosi bȊdus ir patirtis, 

kurie motyvuoja ir sudomina, bet tuo paļiu ir yra veiksmingi, aktualȊs ir keliantys iġġȊkius. 

Taigi mokymo(si) aplinkos kaitos sŃlygas XXI a. pradģioje nulemia nauji iġġȊkiai: 

mokymo(si) aplinkos administravimo reforma (daugiau lankstumo, besimokanļiȎjȎ atsakomybǟs, 

veiksmingumas, artimumas besimokanļiȎjȎ poreikiams); mokymo(si) turinio (curriculum) 

decentralizavimas (ġvietimo ir profesinio sektoriȎ partnerystǟ, inovatyvȊs mokymo(si) metodai ir 
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strategijos, patirtinis mokymasis). Raipos (2012), BuġkeviļiȊtǟs (2011) pastebǟjimu, naujajai 

vieġajai vadybai evoliucionuojant Ǳ naujŃjǱ vieġŃjǱ valdymŃ, reikǟjo modernizuoti administracinǟs 

politikos formavimo modelius, panaudojant naujus kokybinius standartus, kuriant sprendimȎ 

priǟmimo ir Ǳgyvendinimo taisykles, nes dabartinǟ vieġosios politikos Ǳgyvendinimo analizǟ 

gerokai praplǟtǟ Ǳgyvendinimo problemȎ tyrimo ir dalyvavimo laukŃ, orientuojantis Ǳ naujas 

vieġojo valdymo decentralizavimo, pilieļiȎ dalyvavimo plǟtros kryptis, humanizuojant esminius 

valdymo sprendimȎ priǟmimo ir Ǳgyvendinimo procesus (BuġkeviļiȊtǟ, Raipa, 2011, p. 17-26). 

Weberio (2006) teigimu, ekonominǟ globalizacija, visŃ pasaulǱ apimantys migracijos 

procesai ir medijos raida paskatino pasaulinǟs visuomenǟs formavimŃsi, kurioje regime naujas 

mokymo(si) kultȊros raiġkos formas, labai kȊrybingŃ inovacinň kultȊrinň praktikŃ, mokymo(si) 

proceso organizacinň kompetencijŃ (uģtikrina finansiniu ir erdviniu poģiȊriu vienodas galimybes 

prieiti prie pakankamo kiekio virtualiȎjȎ, nuotoliniȎ mokymosi aplinkȎ bendrojo ugdymo 

sektoriuje). Tokiu bȊdu autorius plǟtoja naujos mokymo(si) aplinkos politikos sampratŃ (5 pav.), 

labiau pabrǟģianļiŃ tarpininkavimŃ ir siekianļiŃ mokymo(si) proceso dalyviȎ Ǳgaliojimo, 

gerbianļiŃ skirtybes, pasiģyminļiŃ parengtimi patirti tai, kas nauja, eksperimentuoti.  

Besikeiļiant mokymo(si) sistemoms (iġ pozityvistinǟs Ǳ konstruktyvistinň), turǟjo keistis ir 

vertinimo strategijos ir mokymo programos, o svarbiausia, tradicinǟs  ġvietimo ir ugdymo Ǳstaigos 

ï mokyklos, mokymo paslaugȎ tiekǟjai, kurie turǟs keisti savo vietŃ atsirandanļiame mokymosi 

vaizde. Jie turǟs eksperimentuoti, taikant naujus mokymo ir mokymosi formatus ir strategijas, kad 

galǟtȎ pasiȊlyti aktualias, efektyvias ir kokybiġkas mokymo(si) patirtis ateityje, pagrǱsti 

savarankiġkŃ, nuotolinǱ, tinklinǱ, mokyklos sienas perģengiantǱ mokymŃsi (Geros mokyklos 

koncepcija, 2013), reaguoti Ǳ individualius ugdytiniȎ poreikius ir besikeiļianļius darbo rinkos 

reikalavimus. 

Taip iġryġkǟja dar vienas mokymo(si) aplinkos kaitos vektorius ï Geros mokyklos 

koncepcija (2013), kurioje konceptualiai modeliuojamos moderniausios mokymosi technologijos, 

projektuojamas ġiuolaikinio mokinio gyvenimo bȊdas ir tenkinami visuomenǟs poreikiai. 

Ekspertai (J. Ruġkus, V. Jonynienǟ, R. Ģelvys, V. Bacys, B. Simonaitienǟ, A. Murauskas, V. 

Targamadzǟ), vykdydami ES SF projektŃ ĂKokybǟs vadybos stiprinimas bendrojo lavinimo 

mokyklose (modeliȎ kȊrimas)ñ, pristatǟ ateities mokymo(si) kaitos tendencijas. Ġis modelis visȎ 

ġvietimo politikos strategȎ laikomas skǟtiniu, orientuotu Ǳ ġvietimŃ kiekvienam, t. y. 

personalizuotŃ, suasmenintŃ ugdymŃ ir mokymŃ(si) pripaģǱstant, kad kiekvienas turi skirtingŃ 

patirtǱ, siekius ir mokosi skirtingais bȊdais. Koncepcijoje plǟtojama mokymo(si) iġ elektroniniȎ 

ġaltiniȎ ir virtualaus paģinimo idǟja, suvokiama patyriminio mokymosi svarba (Geros mokyklos 

koncepcija, 2013, p. 2).      

Akivaizdu, kad mokymo(si) politikos sritys ir ribos transformuojasi. Pastaruoju metu, 

modernǟjant visuomenei, konceptualiuoju lygmeniu iġryġkǟja bendra mokymo(si) aplinkos 

kȊrimosi perspektyva ï nuo mokymo(si) visiems pereinama prie mokymo(si) kiekvienam (Geros 

mokyklos koncepcija, 2013). Mokymo(si) aplinkos kaitos tikslai, iġsakomi Ǳvairiose Europos 

SŃjungos direktyvose, strategijose, programose, skatina gerinti mokymo(si) aplinkŃ lanksļiȎ 

mokymosi formȎ ir bȊdȎ plǟtros, mokymo(si) technologijȎ kȊrimo srityse. Lietuva europinius 

mokymo(si) aplinkos kaitos elementus inkorporuoja Ǳ nacionalinǱ ġvietimo politikos kontekstŃ, 

numato priemones ir strateginius planus, revizuoja laiko patikrintas konceptualiŃsias ġvietimo 

koncepcijos idǟjas. Atsiģvelgiant Ǳ nacionalinǟs ġvietimo reformos pamokas ir siekiant adekvaļiai 

reaguoti Ǳ kontekstines, dinamiġkai kintanļias socialines, ekonomines, politines, normatyvines 

aplinkybes, generuojamos dinamiġkos ir atviros mokymo(si) aplinkos, siȊlomi inovaciniai, 

besimokanļiuosius stimuliuojantys, praturtinantys aplinkŃ, instrumentai ï mokymo(si) politika 

nacionaliniu lygmeniu skatina mokiniȎ bei mokytojȎ lyderystň, mokymo(si) dialogŃ ir susitarimo 

kultȊrŃ. 
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1.3. Kompetencijomis grǱsto mokymosi sampratos kompleksiġkumas 

 

Poskyris remiasi teoriniȎ studijȎ apģvalgos metodu, leidģianļiu Ǳvertinti egzistuojanļius ġaltinius, 

apimanļius informacijŃ apie veiklos tyrimo objektŃ bei koncepto analizǟs metodŃ, kurio tikslas 

yra parodyti kompetencijomis grǱsto mokymosi vartojimo kontekstus atnaujinant bendrŃjǱ ugdymo 

turinǱ, tobulinant pamokos kokybň bei iġryġkinti nagrinǟjamo koncepto komponentus.  

 

Kompetencijomis grǱsto mokymosi (toliau ï KGM) samprata ġiuolaikinǟje mokykloje yra 

atvira tyrinǟjimams. Apibrǟģiant KGM kaip fenomenŃ, svarbu jǱ atskleisti praktiniu didaktiniu 

poģiȊriu, siekiant iġvengti tradicinio mokymosi supratimo (Bartkeviļienǟ, 2015). Todǟl veiklos 

tyrimo pagrindu buvo siekiama suformuoti KGM sampratŃ, tinkamŃ bendrojo ugdymo mokyklos 

mokiniams ir mokytojams, besimokantiems atviroje, Ǳ pokyļius orientuotoje, klasǟs aplinkoje.   

Pirmame KGM analizǟs etape buvo apibrǟģtas didaktinǟs prieigos taikymo kontekstas ir 

identifikuojami keturi komponentai: Ǳgalinimas, veikimas, kontekstualus procesas, refleksija, 

atskleidģiantys didaktinǟs prieigos raiġkŃ pamokos planavimo procese. KGM, realizuojamas 

formalioje mokymosi aplinkoje, yra ġiuolaikinio mokymosi projektas, kuris nǟra savaiminis ir 

atsitiktinis, o planuojamas pedagogȎ iġ anksto, sietinas su besimokanļiȎjȎ pastangomis, 

mokymosi struktȊra, metodais, jȎ sŃmoningu Ǳgalinimu siekti asmens poreikiȎ, tikslȎ, aukġtesniȎ 

mokymosi pasiekimȎ, kuriems patys besimokantieji suteikia prasmň.  

Bendrojo ugdymo mokyklos veikloje KGM sietinas su mokiniȎ Ǳgalinimu siekti ne tik 

uģsibrǟģtȎ mokymosi tikslȎ, bet ir Ǳgyvendinti pokyļius. Tai skatina mokinius pamokoje Ǳgyti 

ǱgȊdģiȎ aktyviam dalyvavimui analizuojant mokymosi temas, probleminiȎ situacijȎ sprendimui, 

ģiniȎ konstravimui. KGM yra reguliuojamas (paties mokinio, pedagogȎ, pamokos konteksto) 

struktȊruotas veikimas (Jovaiġa, 2001), kurio tikslas ï Ǳtraukianļios mokymosi veiklos, mokymosi 

iġtekliȎ pasirinkimas, taikymas bei mokymosi bȊdȎ aktualizavimas. Pamokoje personalizuotu 

lygmeniu realizuojamas patyriminis mokymasis, mokymasis su kitais / iġ kitȎ. Tai reiġkia, kad 

besimokantieji gali realizuoti KGM savarankiġkai arba kitȎ asmenȎ / ugdymo strategijȎ, 

savivaldaus mokymosi, technologijȎ dǟka (ĢydģiȊnaitǟ, Tereseviļienǟ, Kaminskienǟ, Gedvilienǟ, 

2012; Kazlauskienǟ, Masiliauskienǟ, Gauļaitǟ, Poceviļienǟ, 2012; Bartkeviļienǟ, 2015). Tai 

parodo jȎ tikslingŃ, savanoriġkŃ sprendimŃ, pagrǱstŃ mokymosi metodȎ pasirinkimu ir taikymu, 

dalyvaujant konkreļioje veikloje. KGM yra kontekstualus procesas, orientuotas Ǳ realaus 

gyvenimo ǱvykiȎ / problemȎ sprendimȎ paieġkŃ, mokymosi patirties sklaidŃ. Kartu tai yra 

procesas, pagrǱstas interaktyviomis sritimis: galimybǟmis, kurias mokiniai randa pamokoje / 

klasǟs aplinkoje, buvusiomis arba naujomis ģiniomis, kurias mokiniai taiko praktinǟje veikloje. 

Asmeninǟs ģinios, galimybǟs mokytis ir atsitiktinǟs situacijos susijungia, kad suformuotȎ unikaliŃ 

mokymosi patirtǱ. Kontekstualus procesas pamokoje yra svarbus KGM komponentas, kuris parodo 

besimokanļiȎjȎ mokymosi gebǟjimus formuluoti probleminius klausimus, ieġkoti jȎ sprendimo 

bȊdȎ.  

Vientisas KGM modelis atsiranda, kai procesas ir refleksija sujungiami, mokiniams siekiant 

prasmǟs. Refleksija yra mŃstymo bȊdas, kai mokiniai kritiġkai analizuoja, ǱsisŃmonina ir Ǳprasmina 

savo mŃstymo turinǱ, formas ir prielaidas. Refleksija yra taikoma kaip mokymosi rezultatȎ 

Ǳvertinimo bȊdas, iġreiġkiama besimokanļiojo mokymosi ir / arba gyvenimo problemȎ sprendimo 

bȊdȎ analizǟ. Mokyklose atlikti tyrimai atskleidǟ, kad KGM inspiruoja mokymosi aplinka 

(pamoka), kurioje vyksta sŃveikos tarp mokytojo ir mokinio; mokymosi procesŃ palengvina 

mokytojas, uģtikrinantis mokymosi iġtekliȎ pasiekiamumŃ ir pagalbos suteikimŃ. KGM aplinkos 

kuriamos tam, kad skatintȎ mokiniȎ savivaldŃ, kuriŃ jie galǟtȎ panaudoti mokymosi situacijose. 

MokiniȎ proaktyvumas sietinas su besimokanļiojo asmeninǟmis pastangomis.  

Apibendrinant KGM turinio komponentus, kurie atsiskleidģia skirtinguose mokiniȎ 

mokymosi  kontekstuose, galime teigti, kad inspiruoja mokymosi aplinka, turimos ģinios / 

patyrimas, mokiniȎ proaktyvumas.  
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1.4. Mokymo(si) pamokoje kaitos prasmiȎ suvokimo ir diskurso bendrojo ugdymo 

mokykloje konfigȊracijos 

 
Veiklos tyrimo 

etapas 

Taikytas metodas ǰgyvendinimo rekomendacijos mokytojams 

Planavimas 

 

Pokalbis 

 

 

-ǰgyvendinant ugdymo turinio pokyļius prasminga 

mokyklos bendruomenǟje pasikalbǟti apie ilgalaikň kryptǱ, 

nusimatyti veiklos etapus.  

 

 

Pirmame veiklos tyrimo etape mokyklȎ mokytojai aktyviai diskutavo mokymo(si) pamokoje 

kaitos klausimu. Apklausoje dalyvavusiȎ mokytojȎ klausta ï kas yra gera pamoka? Taip pat buvo 

papraġyta Ǳvardinti tris teiginius, su kuriais asocijuojasi pamokos kokybǟ. Atsakymuose dominavo 

ġie geros pamokos kriterijai: <...> aiġkiai suformuluoti pamokos tikslai, uģdaviniai, vertinimo ir 

Ǳsivertinimo kriterijai, atliepiantys mokiniȎ poreikius; <...> aiġki ir pagrǱsta pamokos struktȊra; 

<...> aktyvi mokiniȎ veikla pamokos metu; <...> tinkamai parinkti mokymo/-si metodai; <...> kai 

pasiekiami planuoti rezultatai; <...>individualizavimas ir diferencijavimas pamokos metu; <...> 

kai pamokos metu mokiniams sudaromos sŃlygos Ǳsivertinti savo patirtǱ; <...> kai pamokos metu 

sulaukiama grǱģtamojo ryġio; <...> efektyvus motyvavimas pamokos metu; <...>palanki emocinǟ 

aplinka, santykiai pamokos metu.  

Galima apibendrinti, kad savo refleksijose, iġskirdami pagrindinius geros pamokos 

kriterijus, mokytojai akcentavo teisingai pasirinktŃ pamokos struktȊrŃ, pagrǱstus  mokymo(si) 

metodus, sŃlygas, realius pamokos tikslus ir pasiektus rezultatus bei teisingai pasirinktus mokymo 

principus.  

Apibendrinti atsakymai iġ dalies atliepia ir Helmke (2019) sukurtŃ pageidaujamȎ pamokos 

poģymiȎ sŃraġŃ, kuriame iġskiriamos tokios pamokos kokybǟs poģymiȎ sritys, kurios atsispindǟjo 

ir respondentȎ atsakymuose: <...> vadovavimas klasei (klasǟs valdymas); <...> aiġki pamokos 

struktȊra; <...> iġmokimo uģtikrinimas; <...> skatinimas veikti; <...> motyvacijos kǟlimas; <...> 

skatinanti aplinka; <...> orientavimasis Ǳ mokinius (asmenybes, savijautŃ); <...> orientavimasis Ǳ 

kompetencijas (pageidaujamus pasiekimus); <...> mokiniȎ Ǳvairovǟs paisymas (ugdymo 

diferencijavimas); <...> mokymo(si) metodȎ Ǳvairovǟ. 

Taļiau turime suprasti, kad nǟra tobulo, universalaus geros pamokos poģymiȎ sŃraġo. Tai yra 

labai individualu, ir tai, iġties, ne visada garantuoja geros pamokos visumŃ.  SprendimŃ, ar pamoka 

gera, sŃlygoja pasirinkti vertinimo kriterijai. 

Domǟtasi, kokiȎ pokyļiȎ savo pamokose mokytojai siekia? KŃ, respondentȎ nuomone,  

pirmiausiai reikǟtȎ tobulinti siekiant geresnǟs pamokos kokybǟs jȎ mokykloje? Tyrime 

dalyvavusiȎ mokytojȎ atsakymuose akcentuojami: <...> tarpdalykiniai ryġiai; <...> teorijos ir 

praktikos dermǟ; <...> patyriminis ugdymas; <...> savivaldus mokymasis; <...> mokiniȎ 

Ǳveiklinimas; <...> didesnis dǟmesys refleksijai, grǱģtamajam ryġiui; <...> mokiniȎ mokymŃsi 

skatinanļios aplinkos sukȊrimas; <...> santykiai ir mokiniȎ savijauta.  

Rezultatai parodǟ, kad pokyļius pamokose respondentai sieja su ġiais aspektais: <...> 

perteikiamȎ ģiniȎ ryġys su gyvenimo praktika; <...> patrauklios ir aktyvios veiklos; <...> paģangŃ 

skatinanļio grǱģtamojo ryġio panaudojimo praktika; <...> orientavimasis Ǳ mokiniȎ poreikius; <...> 

orientavimasis Ǳ mokiniȎ asmeninň ȊgtǱ (savivaldis mokymasis) ir kt. 

Taigi galima apibendrinti, kad  atsakymuose atsispindi  ,,naujos pedagogikosñ samprata ir 

svarba, akcentuojant savivaldǱ mokiniȎ mokymŃsi, mokiniȎ skirtybiȎ suvokimo svarbŃ, jȎ 

poreikius, gebǟjimŃ  savarankiġkai mokytis bei mŃstyti. 

Apklausoje dalyvavusiȎ mokytojȎ klausta, Ǳ kokias kompetencijas jie atsiģvelgia, 

planuodami pamokŃ? RezultatȎ analizǟ parodǟ, kad buvo nemaģai atsakiusiȎjȎ, kad Ăatsiģvelgia  

Ǳ visas, priklausomai nuo dalyko specifikosñ. Mokytojai daģniausiai nurodǟ, kad orientuojasi Ǳ ġias 
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kompetencijas: paģinimo; komunikavimo; kȊrybiġkumo; socialinǟ emocinǟ ir sveikos gyvensenos. 

Reļiausiai mokytojȎ nurodomos kompetencijos buvo: <...> pilietiġkumo; <...> kultȊrinǟ; <...> 

skaitmeninǟ. Galima apibendrinti ir konstatuoti, kad didģioji dalis atsakymȎ atliepia programȎ 

apraġe akcentuojamus integralius ugdymo(si) rezultatus, kurie, kaip mes ir ģinome, sŃlyginai 

skirstomi Ǳ atskiras kompetencijas. Apklausoje dalyvavusiȎ mokytojȎ nuomonǟ liudija ir tai, kad 

jie, planuodami pamokas, pakankamai  retai atsiģvelgia Ǳ pilietiġkumo, kultȊrinň bei skaitmeninň 

kompetencijas. Galima daryti prielaidŃ, kad tikslinga daugiau dǟmesio skirti  pili etinio tapatumo ir 

pilietinǟs galios formavimui, socialinio atsakingumo ugdymui, kultȊros, kȊrybiniȎ gebǟjimȎ 

stiprinimui suvokiant tai kaip mokiniȎ iniciatyvumo, saviraiġkos, pasitikǟjimo savimi bei 

emocinio intelekto ugdymo prielaidas. 

 Buvo svarbu suģinoti, kokiȎ veiksmȎ ir priemoniȎ imasi mokytojai, siekdami padǟti 

mokiniams iġsiugdyti aukġtesnius mokymosi gebǟjimus? AtsakymȎ rezultatai liudija, kad didģioji 

dalis respondentȎ nurodǟ, kad: <...> skatina mokiniȎ savarankiġkumŃ; <...> skatina mokiniȎ 

mŃstymŃ, kȊrybiġkumŃ; <...> stiprina mokiniȎ motyvacijŃ; <...> skiria didelǱ dǟmesǱ mokiniȎ 

individualioms bei grupinǟms konsultacijoms; <...> skatina mokiniȎ savitarpio pagalbos principŃ, 

kai mokinys moko kitŃ mokinǱ; <...> kuria netradicines erdves; <...> skatina Ǳvairias edukacines 

veiklas, neformaliojo ġvietimo veiklas, projektus; <...> skatina mokiniȎ aktyvumŃ  savo pavyzdģiu 

ir kt.  

Galima apibendrinti, kad mokytojȎ atsakymai patvirtina tai, kad jiems svarbu kiekvieno 

mokinio asmeninǟ Ȋgtis, paģanga, tikǟtina, kad sudaromos sŃlygos asmeninei mokiniȎ 

motyvacijai, suvokiama ģiniȎ praktinio pritaikomumo svarba, skatinamas mokiniȎ giluminis, 

kȊrybiġkas, originalus mŃstymas. Tikslinga akcentuoti ir tai, kad didģioji dalis tyrime dalyvavusiȎ 

mokytojȎ Ǳprasmina savo paļiȎ kȊrybiġkumŃ, mŃstymŃ, veiklumŃ ir aktyvumŃ, taip skatindami ir 

motyvuodami savo mokiniȎ paģangŃ.  

Buvo tikslinga suģinoti, kaip mokytojai supranta sŃvokŃ Ăkompetencijomis grǱstas 

mokymasñ? Gautus rezultatus galima pailiustruoti tokiais respondentȎ atsakymais: <...> 

kompetencijomis grǱstas mokymas ï ģiniȎ, gebǟjimȎ ir ǱgȊdģiȎ dermǟ ugdymo procese. MokomȎjȎ 

dalykȎ turinys padeda mokiniams ugdytis kompetencijas, personalizuota mokomoji veikla bei 

kontekstinis ugdymas skatina mokiniȎ savarankiġkumŃ bei augina kritinǱ mŃstymŃ; <...> 

Visapusiġkas ugdymas, mokymasis gyvenimui, asmeninis tobulǟjimas; <...> tai galimybǟ paļiam 

mokiniui iġsikelti ugdymosi tikslus, tobulinti turimus ǱgȊdģius, vertybines nuostatas; <...> kai 

mokytojas, planuodamas pamokŃ, numato, kokias kompetencijas ir kokiu lygmeniu ugdys; <...> 

kai akcentuojamos ne mokiniȎ ģinios, bet kompetencijos, gebǟjimai, vertybǟs.  

Taigi galima daryti prielaidŃ, kad teisinga kompetencijomis grǱsto mokymo  samprata, kuri 

dominuoja mokytojȎ atsakymuose, liudija tai, kad pakito ilgŃ laikŃ mokyklose gyvavňs siauras, 

dalyko programomis apribotas mokymo turinys. Ugdymo turinǱ apklaustieji suvokia kaip 

kompleksiġkŃ ir sudǟtingŃ reiġkinǱ, virstantǱ realybe tik klasǟje mokytojui bendraujant su savo 

mokiniais. Akivaizdu ir tai, kad daugelis respondentȎ iġties atviri mokiniȎ poreikiams, jȎ talentȎ 

Ǳvairovei, siekia ugdymo(si) turinio integralumo, stengiasi Ǳtraukti mokinius Ǳ realiȎ problemȎ 

sprendimŃ, savivaldǱ mokymŃsi, sudaro galimybes tyrinǟti, sprňsti problemas, praktiġkai veikti, 

pritaikant skirtingȎ sriļiȎ ģinias ir gebǟjimus.  

BȊtina akcentuoti, jog ypaļ svarbu, kad kompetencijomis grǱstas ugdymas, tarpdalykinǟ 

integracija skatintȎ mokytojus laisviau  rinktis ugdymo turinǱ bei  ieġkoti geriausiȎ sprendimȎ. 

Klausta, kaip apklausoje dalyvavň mokytojai apibȊdintȎ savo naujŃsias kompetencijas, 

siedami jas su besikeiļianļiu savo vaidmeniu ugdymo procese? MokytojȎ atsakymuose 

dominuoja ġios naujȎjȎ kompetencijȎ sampratos tendencijos: <...> naujos erdvǟs profesinǟs Ȋgties 

tobulǟjimui; <...> poģiȊrio kaita Ǳ mokymŃ/si; <...> mokytojo ir mokiniȎ vaidmenȎ kaita, kai  

mokytojas tampa moderatoriumi, ,,vedliuñ, konsultantu, Ǳkvǟpǟju; <...> lyderystǟs, savitarpio 

pagalbos modelis; <...> orientavimasis Ǳ pokyļius, kaitos procesus; <...> atsiģvelgimas Ǳ 

skirtingus mokiniȎ poreikius ir siekius, nuosekliai ir metodiġkai pagrǱstai modeliuojant bei 

realizuojant atnaujintŃ ugdymo turinǱ.  
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Galima apibendrinti, kad atnaujinant ugdymo turinǱ pagrindinis dǟmesys skiriamas ugdymo 

procesui, kuriame, apklaustȎjȎ nuomone,  pats mokinys turi Ǳsitraukti Ǳ aktyvȎ ir sŃmoningŃ 

mokymŃsi ir pagal savo iġgales pasiekti kuo geresniȎ rezultatȎ. Akivaizdu ir tai, kad teisingai 

Ǳprasminami ġie iġġȊkiai, kuriuos respondentai suvokia kaip atsinaujinimo procesŃ. Pakankamai 

teisingai Ǳsitraukiama Ǳ mokyklos kaitos ir tobulǟjimo procesus, naujos mokymosi kultȊros 

kȊrimŃ. ǰgyvendindami ugdymo turinio kaitos procesus mokytojai teisingai suvokia ir savo 

kompetencijȎ svarbŃ kaip ugdymo kokybǟs vystymosi prielaidŃ. Taigi galima apibendrinti visŃ 

atliktŃ analizň ir konstatuoti, kad pagrindinis tikslas artimiausioje ateityje ï siekti, kad visȎ 

mokyklȎ bendruomenǟs ǱsitrauktȎ Ǳ mokyklos kaitos ir tobulǟjimo procesus, naujos mokymosi 

kultȊros kȊrimŃ. 

 

Rekomendacijos pedagogams: 

Á Mokymo(si) procese svarbu laikytis teisingumo principo, t. y.  atsiģvelgti Ǳ kiekvieno mokinio indivi-

dualumŃ. Tai reiġkia, kad visiems mokiniams bȊtȎ skiriami ne vienodi mokymosi uģdaviniai, o sten-

giamasi, kad mokymo(si) procesas suteiktȎ kiekvienam mokiniui tai, ko jam reikia, kad pasiektȎ bendrŃ 

tikslŃ. 

Á Kompetencijomis grǱstas mokymas yra ne vieno mokytojo atsakomybǟ, o visos mokyklos bendruome-

nǟs.  Rekomenduotina, kad visa mokyklos bendruomenǟ nusistatytȎ, Ǳ kokias kompetencijas bus sutelk-

tas  ypatingas dǟmesys. Kompetencijos yra ne ģiniȎ, o praktiniȎ ǱgȊdģiȎ Ǳsisavinimas, tad svarbu, kad ġi 

nuostata atsispindǟtȎ visoje mokymo(si) veikloje. 

Á Mokytojo uģdavinys, kad kompetencijomis grǱstame mokymo(si) procese kiekvienas mokinys galǟtȎ 

at(si)sakyti Ǳ ġiuos klausimus: Ko turiu iġmokti? Kaip ģinosiu, kad man pavyko? Kaip bȊsiu vertinamas? 

Tik tada, kai kiekvienas mokinys, aiġkiai suvokdamas mokymo(si)  tikslus ir tai, ko iġ jo reikalaujama, 

taps atsakingu uģ savo mokymŃsi. 

Á Ypatingas dǟmesys ugdymo individualizavimui. Kompetencijomis grǱsto mokymosi procese  mokiniai 

turi suvokti, kiek laiko jie turi savarankiġkai atlikti uģduotis iki tol, kol bus reikalinga pagalba. Labai 

svarbu, kad pedagogai padǟtȎ mokiniams iġnaudoti savo stiprybes, o ne vien akcentuotȎ silpnybiȎ kore-

gavimŃ. Kiekvienas mokinys turǟtȎ judǟti Ămeistriġkumo linkñ unikaliu (bet vienodai veiksmingu) ke-

liu. Ġi individualizuota mokymosi patirtis suteikia kiekvienam mokiniui  vienodas galimybes patirti 

sǟkmň. 

Á Rekomenduotina, kad pedagogai kiekvienam mokiniui suteiktȎ individualius nurodymus ir grǱģtamŃjǱ 

ryġǱ. Mokiniai turǟtȎ bȊti mokomi remiantis jȎ jau turimomis ģiniomis ir Ǳvairiais bȊdais, pvz., per prak-

tikŃ, dialogus ir diskusijas, projektinius darbus ir kt. 

Á Pedagogai klasǟs aplinkŃ turǟtȎ paversti skatinanļia tyrinǟti (pvz., erdvǟ mokiniȎ klausimams; erdvǟ 

tyrimams ï mini laboratorija; inģinieriaus kampelis; gyvosios gamtos kampelis ir pan.). 

Á Siekdami Ǳgyvendinti kompetencijomis grǱstŃ mokymo(si) modelǱ pedagogai turi skirti daug laiko tarpu-

savio bendradarbiavimui ir tǟvȎ Ǳtraukimui Ǳ mokymo(si) procesŃ.  

Á Skatinti mentorystǟs idǟjŃ, pvz., atliekant projektus bendradarbiauti tarpusavyje gali ne tik mokiniai, bet 

ir kiti dalykȎ mokytojai. 

Á Rekomenduotina skatinti mokinius mokymosi patirtǱ naudoti ir uģ mokyklos ribȎ, pvz., analizuojant 

problemŃ klasǟje, galima mokiniȎ klausti, kŃ darytum, jei tai bȊtȎ susijň su tavimi, tavo aplinka, namais. 

Á Tyrimais Ǳrodyta, kad 50 proc. faktȎ, kuriuos dabar mokosi mokiniai, nebebus aktualȊs ateityje, tad la-

bai svarbu mokyti ne tik ieġkoti informacijos, bet ir kritiġkai jŃ vertinti, rȊġiuoti, atrinkti. 

Á Kompetencijomis grǱstame mokymo procese kiekvienas mokytojas turǟtȎ kelti sau ġiuos klausimus: 

1. Ģodinǟ ir raġytinǟ komunikacija: Ar suteikiate mokiniams galimybň raġyti ir kalbǟti jȎ ,,autentiġkañ 

kalba? Ar ugdydami kalbŃ atsiģvelgiate Ǳ mokiniȎ norus ir interesus? 

2. Kritinis mŃstymas: Ar skatinate mokinius daryti visiġkai naujus dalykus, kuriȎ jie niekada nedarǟ? 

Ar skatinate ne tik mokinius, bet ir save susipaģinti su naujais dalykais? Ar skatinate mokinius klausi-

nǟti ir uģdavinǟti jiems Ǳdomius ir aktualius klausimus? 

3. Bendradarbiavimas: Ar skatinate mokiniȎ kontaktinǱ ir virtualȎ bendradarbiavimŃ?  

4. Smalsumas ir vaizduotǟ: Ar skatinate ir palaikote mokiniȎ smalsumŃ? Ar skatinate mokinius asme-

niġkai ,,prisiliestiñ/atskleisti savo individualumŃ mokymosi procese? 
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5. Iniciatyva:  Ar skatinate mokinius rizikuoti ir imtis iniciatyvos mokymosi procese? Ar skatinate moki-

nius atlikti prasmingus darbus? 

6. Lankstumas: Ar JȊs pats priimate pokyļius kaip natȊralȎ procesŃ? Ar skatinate tai daryti savo moki-

nius? Ar JȊs ir JȊsȎ mokiniai esate lankstȊs? Ar kartu su savo mokiniais naudojate skirtingas prob-

lemȎ sprendimo strategijas? 

7. Optimizmas: Ar skatinate mokiniȎ poģiȊrǱ ,,aġ galiuñ? Ar supaģindinate mokinius su skirtingomis 

sǟkmǟs istorijomis?  

8. Savireguliacija: Ar ugdote mokiniȎ metakognityvinius ǱgȊdģius? Ar skatinate mokiniȎ asmeninň mo-

tyvacijŃ? Ar skatinate mokinius reflektuoti ir Ǳvertinti savo mokymŃsi? 

9. Empatija:  Ar skatinate mokinius nagrinǟti reiġkinius remiantis Ǳvairiomis perspektyvomis ir nuomo-

nǟmis? Ar skatinate mokiniȎ empatijŃ? Ar suteikiate galimybes socialinei jȎ veiklai? 

10. MokiniȎ ,,atsparumasñ: Ar skatinate mokinius suvokti, kad nesǟkmǟs suteikia galimybň tobulǟti? Ar 

skatinate mokiniȎ dvasinǱ ir fizinǱ atsparumŃ? Ar JȊsȎ mokiniai suvokia, kad kiekvienas iġ jȎ yra svar-

bus? 

11. Iġtvermǟ: Ar suteikiate mokiniams galimybiȎ atlikti ilgalaikius ir sudǟtingus projektus? Ar padedate 

mokiniams suvokti, kad jȎ sunkus darbas atneġa gerus rezultatus? 

12. Ateities perspektyvos: Ar skatinate ir suteikiate mokiniams resursȎ siekiant svajoniȎ? Ar padedate 

mokiniams suvokti jȎ stiprybes? 

 

 

1.4. Mokymosi strategijȎ pokyļiai pamokose 

Veiklos tyrimo 

etapas 

Taikytas metodas ǰgyvendinimo rekomendacijos mokytojams 

Planavimas 

 

TikslȎ ir krypties 

nustatymas 

Taļiau, kad galǟtumǟte susiplanuoti ġiuos etapus svarbu 

atsakyti Ǳ klausimus: 

ï kokiŃ problemŃ sprendģiame Ǳgyvendinami ġǱ pokytǱ? 

ï kokius tinkamus ugdymo iġteklius turime ir ketiname 

juos naudoti ateityje? 

 

 

PraktiniȎ dirbtuviȎ metu buvo sudaryti sŃvokȎ ģemǟlapiai (6 pav.), atspindintys pagrindinius 

mokymosi strategijȎ pokyļius bei mokymosi sistemȎ atsakŃ Ǳ keliamus iġġȊkius. Nors kiekviena iġ 

bendrai sukurtȎ vizijȎ turi savo aiġkius akcentus ir apimtis, drauge jos sudaro detalȎ ǱvairȎ ir 

besikeiļiantǱ raiġkos modelǱ, kur technologinǟs kryptys ir socialinǟ ekonominǟ dinamika daro 

poveikǱ mokymo(si) strategijoms ir jȎ raiġkos perspektyvoms. Dǟl to kyla esminiȎ pokyļiȎ 

mokymo(si) aplinkoje reflektavimo poreikis.  
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6 pav. MokytojȎ poģiȊriȎ Ǳ mokymo(si) pamokoje pokyļius logografika 

 

MokytojȎ Ǳģvalgos apie mokymo(si) kaitŃ. Veiklos tyrimas leido atskleisti mokymo(si) 

aplinkos kaitŃ proceso lygmenyje. PraktiniȎ dirbtuviȎ metu mokytojȎ buvo praġoma nurodyti 

ugdymo pokyļius mokykloje. Gauti atsakymai buvo sugrupuoti Ǳ kategorijas (klasterius), kuriȎ 

kiekvienoje iġskirtos subkategorijos (temos). Pagrindiniai pokyļiai kontekstualizuoti mokymosi 

proceso optimizavimo srityje (1 lentelǟ).  

 

1 lentelǟ. Mokymosi proceso pokyļiȎ kontekstai 

Kategorija Subkategorijos Kontekstualus turinys 

Pokyļiai 

mokymosi procese 

Mokymosi tikslai 

ĂVertybiȎ, pagarbos, Ǳvairovǟs skatinimas <...>ñ; 

ĂMokymasis Ăkaipñ vietoj Ăkoñ; ĂNaujas turinio ir 

kompetencijȎ balansas <...>; ĂMokymasis apie kultȊrŃ: 

sava kultȊra, kitȎ kultȊra <...> 

Mokymosi bȊdai 

Ă<...> uģduotimi valdomas mokymasisñ; Ă<...> 

mokymasis darantñ; Ă<...> interaktyvus mokymasisñ; 

Ă<...> dalykȎ iġmanymas, ne tik informacija <...>ñ; 

Ă<...> praktinis, ne tik abstraktus mokymasisñ  

Mokymosi vaidmenys  
Ă<...> sumaģǟjusi hierarchijañ; Ă<...> mokiniai kuria 

savo ģinias individualiai, konsultuojami mokytojoñ; Ă<...> 
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mokytojai yra moderatoriaiñ; Ă<...> mokytojai nǟra 

informacijos savininkaiñ   

ǰ mokinǱ orientuotas 

mokymasis 

Ă<...> mokymasis labiau individualusñ; Ă<...> labiau 

atsiģvelgiama Ǳ individualiŃ paģangŃñ; Ă<...> 

konstruktyvus mokymasisñ; Ă<...> specialiai pritaikytas 

mokiniamsñ.  

Mokymosi erdvǟs 

Ă<...> aukġtȎjȎ technologijȎ aplinkañ; Ă<...> IKT visur, 

ne tik mokyklojeñ; Ă<...> mobilios technologijosñ; Ă<...> 

iPad-ai kiekvienam besimokanļiajamñ; Ă<...> atviras 

visuomenei mokymasisñ  

Mokymosi sŃsajos 
Ă<...> globalus mokymasisñ; Ă<...> Ǳtraukiantis vietos 

bendruomenňñ 

 

 

Galima nustatyti, lyginant tyrimo rezultatus su pagrindiniais siekiais, Ǳ kurǱ siekǱ ġvietimo 

politikai reikǟtȎ kreipti daugiausiai dǟmesio, kad 2022 m. situacija pasikeistȎ ir bȊtȎ pasiektas 

numatytas mokymosi kokybǟs rezultatas. Ġvietimo strateginǟse nuostatose (2013) viena iġ 

mokymosi proceso kokybǟs plǟtotǟs efektyvumo ir darnos uģtikrinimo priemoniȎ akcentuoja, jog 

mokymosi proceso kokybǟ grindģiama Ǳ besimokantǱjǱ orientuotu poģiȊriu (pvz., Ă<...> 

mokymasis labiau individualusñ; Ă<...> labiau atsiģvelgiama Ǳ individualiŃ paģangŃñ), 

daugiamatǟs socialinǟs sŃveikos vizija (pvz., Ă<...> globalus mokymasisñ; Ă<...> Ǳtraukiantis 

vietinň bendruomenňñ), socialinio teisingumo, inkliuzijos ir ġvietimo prieinamumo principais. 

Taigi, mokymasis tampa svarbiausiu, todǟl turǟtȎ bȊti mŃstymo apie ġvietimo kokybň centre 

(Baleviļienǟ, 2013). Indǟlis, procesai, aplinka ir rezultatai veikia ir skatina mokymŃsi.  

Baleviļienǟ (2013), analizuodama UNESCO ġvietimo kokybǟs sampratos modelǱ (2006), 

iġskiria du lygmenis: vidinǱ besimokanļiojo, veikianļio mokymosi aplinkoje, lygmenǱ (pvz., 

Ă<...> mokiniai kuria savo ģinias individualiai, konsultuojami mokytojoñ) bei iġorinǱ ï ġvietimo 

sistemos, kurianļios mokymosi patirtis ir jas remianļios, lygmenǱ (pvz., ĂMokymasis Ăkaipñ 

vietoj Ăkoñ; ĂNaujas turinio ir kompetencijȎ balansas <...>; ĂMokymasis apie kultȊrŃ: sava 

kultȊra, kitȎ kultȊra <...>). Ġiame modelyje mokymo organizavimo dǟmenys suvokiami kaip 

orientuoti Ǳ besimokantǱjǱ.  

Mokinio lygmeniu mokymo(si) medģiaga ir priemonǟs turǟtȎ atliepti pasaulyje vykstanļius 

pokyļius, ġiuolaikinǟs visuomenǟs ir asmens mokymosi poreikius (Baleviļienǟ, 2013, p.4). Todǟl 

mokytojai: 1) integruoja aktyvesnius mokymosi bȊdus: Mokymasis tapo aktyvesnis, dǟmesys 

buvo sutelktas Ǳ mokymŃsi darant, patiriant. Tuo paļiu metu jis tapo labiau visuomeniġkas ir 

grǱstas bendradarbiavimu, Ǳrodymais, kuomet kiekvienas mokinys konstruoja savo ģinias, 

bendraudamas su kitais, atlikdavo praktiġkai pritaikomas ir kitas uģduotis. ǰsivyravo Ǳ mokinǱ 

orientuotas mokymosi poģiȊris, kuomet buvo atsiģvelgiama Ǳ kiekvieno ugdytinio individualius 

poreikius ir paģangŃ. Palaikant ġǱ pokytǱ, keiļiasi tradiciniai mokytojȎ ir mokiniȎ vaidmenys, 

mokytojai tapo moderatoriais ir konsultantais (mentoriais), mokiniams kuriant personalizuotas ir 

bendradarbiaujant Ǳgytas ģinias; 2) perģiȊri mokymosi tikslus: Aktyvesni ir konstruktyvesni 

mokymosi bȊdai atsirado dǟl pasikeitusio ģiniȎ ir ǱgȊdģiȎ balanso ir naujȎ kompetencijȎ 

atsiradimo. Informacija perkrautame pasaulyje Ăģinojimas kaipñ tapo svarbesniu nei Ăģinojimas 

kasñ. Be to, tokios vertybǟs kaip pagarba, tolerancija, atsakomybǟ ir kultȊros supratimas bei 

Ǳvairovǟ tapo svarbiais mokymosi tikslais; 3) kuria naujas mokymosi aplinkas ir  kontekstus: 

Drauge su besikeiļianļiais mokymosi tikslais ir bȊdais juos pasiekti atsirado naujos mokymosi 

aplinkos ir jȎ sŃsajos su Ǳvairiais kontekstais. MokymŃsi palaiko lanksļios ir dinamiġkos 

virtualios aplinkos bei daugybǟ priemoniȎ ir aplikacijȎ, palengvinanļiȎ individualȎ ir 

bendradarbiavimu grǱstŃ mokymosi procesŃ mokykloje, uģ jos ribȎ, sŃsajose su Ǳvairiais 

kontekstais. FiziniȎ ar virtualiȎ kliȊļiȎ nebelieka. Mokymosi aplinkos motyvuoja, yra 

visuomeniġkos ir susietos su vietine bendruomene, taip pat su globalia visuomene. Ypaļ svarbu, 

kad mokymasis tapo labiau holistinis, vyksta visuomeniniame ir vietinǟs bendruomenǟs kontekste.    
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Antrame praktiniȎ dirbtuviȎ etape mokytojȎ buvo praġoma nustatyti, kokiȎ pagrindiniȎ 

kompetencijȎ mokiniams reikǟs Ǳgyti. Pastebǟtina, kad visos kompetencijos, kurios ġiuo metu 

apibȊdinamos kaip pagrindinǟs Europoje, buvo minimos kaip svarbios mokymosi aplinkai, taip 

buvo patvirtinta jȎ tolesnǟ svarba ir aktualumas. Taļiau savo diskusijose ir pasiȊlymuose veiklos 

tyrimo dalyviai pralenkǟ ir patobulino dabartinň pagrindiniȎ kompetencijȎ sudǟtǱ, nurodydami, 

kaip kompetencijos gali bȊti pakeistos, kad geriau atlieptȎ ateities poreikius. Pavyzdģiui, 

skaitmeninio raġtingumo kompetencija buvo papildyta pasiȊlymu Ǳtraukti tokius naujus 

bendravimo modelius, kaip pastovȎ buvimŃ prisijungus prie tinklo ir susitarimŃ lygiagreļiai 

naudoti Ǳvairias bendravimo priemones (Web 2.0, skaitmeniniȎ identitetȎ valdymas).         

Apibendrinant mokytojȎ preferencijas apie mokymosi proceso pokyļiȎ kontekstus galima 

pastebǟti, jog sparļiai didǟjant naujos informacijos srautui, tobulǟjant technologijoms tampa 

svarbu ieġkoti naujȎ mokymosi bȊdȎ, paremtȎ Ǳvairiapusiais gebǟjimais. XXI a. akcentuojant 

naujus mokymosi poreikius, bet kurios srities specialistas turi gebǟti nustatyti, suvokti, analizuoti 

ir sprňsti aktualiausias problemas, naujose situacijose taikyti turimas ģinias. Atsaku Ǳ tokiȎ 

gebǟjimȎ ugdymo poreikǱ gali bȊti laikomos Ǳvairios pastarȎjȎ metȎ ġvietimo politikos iniciatyvos 

(Neifachas, Paurienǟ, 2013, p. 3):  

¶ Europos Komisija 2010 m. parengǟ artimiausio deġimtmeļio Europos socialinǟs rinkos  

ekonomikos strategijŃ ĂEuropa 2020ñ, siȊlydama penkis iki 2020 m. pasiekimus ir Ǳ na-

cionalines programas perkeltinus ES tikslus uģimtumo, moksliniȎ tyrimȎ ir novacijȎ, 

klimato kaitos ir energetikos, ġvietimo ir kovos su skurdu srityse. Sutariama, kad investi-

cijos Ǳ mokymo(si) aplinkŃ bȊtinos, nes ġvietimas ir aukġto lygio gebǟjimai (gebǟjimas 

mokytis, sprňsti problemas, racionaliai, savarankiġkai ir kritiġkai mŃstyti, bendradarbiauti, 

prisitaikyti prie nuolat besikeiļianļio pasaulio, atsiliepti Ǳ jo keliamus iġġȊkius) yra svar-

biausi strateginiai ġiandienos ekonomikos augimo veiksniai.  

¶ Stiprinant mokyklȎ sistemos reformas, nukreiptas Ǳ ǱsitvirtinimŃ gyvenime ir naujas darbo 

vietas, Europos Komisija 2012 m. komunikate ĂĠvietimo persitvarkymas. Investavimas Ǳ 

gebǟjimus siekiant geresniȎ socialiniȎ ir ekonominiȎ rezultatȎñ ES valstybǟms narǟms iġ-

kǟlǟ uģdavinǱ: persvarstyti ġvietimo ir mokymo koncepcijŃ, didģiausiŃ svarbŃ teikiant kȊ-

rybiniam mŃstymui, bendravimui, informacijos apdorojimui, gebǟjimui tinkamai iġreikġti 

save ir dirbti su kitais ģmonǟmis.  

¶ Siekiant, kad besimokantiems asmenims bȊtȎ suteikta daugiau galimybiȎ Ǳgyti ģiniȎ, ǱgȊ-

dģiȎ ir nuostatȎ, kuriȎ reikia norint sǟkmingai veikti ģiniȎ visuomenǟje, 2006 m. patvir-

tintos ES rekomendacijos dǟl mokymosi visŃ gyvenimŃ bendrȎjȎ gebǟjimȎ. Jose pirmŃ 

kartŃ Europoje apibrǟģti aġtuoni bendrieji gebǟjimai, kuriuos ugdant esminis vaidmuo 

tenka jaunimo kritiniam mŃstymui, kȊrybingumui, iniciatyvumui, problemȎ sprendimui, 

sprendimȎ priǟmimo ǱgȊdģiams, konstruktyviam jausmȎ valdymui ir kt. 

¶ Pagrindiniuose nacionaliniuose strateginiuose dokumentuose (Lietuvos paģangos strategi-

ja ĂLietuva 2030ñ; 2014-2020 m. nacionalinǟs paģangos programa; Valstybinǟs ġvietimo 

2013-2022 m. strategijos projektas) ġalies ġvietimo sistemai taip pat keliami ambicingi 

tikslai: sukurti paģangiŃ, moderniŃ ir stipriŃ valstybň, pasiģyminļiŃ harmoninga visuome-

nǟs, ekonomikos ir valdymo derme.  

MokytojȎ Ǳģvalgos apie mokymo(si) aplinkos kaitŃ. Tikslinǟs diskusijos metu buvo kuriamos 

Ǳģvalgos apie dabartines ir ateities tendencijas bei jȎ poveikǱ mokymuisi (7 pav.).  
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7 pav. MokytojȎ poģiȊriȎ Ǳ mokymo(si) pokyļius logografika 

 

Pagrindiniai pokyļiai kontekstualizuoti nacionalinǟs mokymosi sistemos srityje (2 lentelǟ). 

Mokytojai pabrǟģia, kad technologiniai pokyļiai bus vieni svarbiausiȎ, sŃlygojanļiȎ mokymo(si) 

aplinkos kaitŃ. AbiejȎ sŃvokȎ ģemǟlapiȎ centre nustatyti mokymosi strategijȎ ir bȊdȎ pokyļiai 

(naujos kompetencijos, vertinimo procedȊros, labiau sutelkianļios dǟmesǱ Ǳ ǱgȊdģius ir poģiȊrius 

nei Ǳ ģinias; mokymosi strategijos, kurios mokinǱ padaro pagrindiniu veikǟju mokymosi procese; 

personalizuoti mokymosi bȊdai, pritaikyti individualiems mokymosi poreikiams ir tikslams; 

mokymosi bendradarbiaujant procesȎ, kurie taip pat keiļia santykius tarp mokiniȎ ir mokytojȎ, 

dominavimas bei naujos ir Ǳ gyvenimŃ bei darbŃ integruotos mokymosi aplinkos).  

 

 

 

2 lentelǟ.  Mokymosi sistemos pokyļiȎ kontekstai 
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Kategorija Subkategorijos Kontekstualus turinys 

Pokyļiai 

mokymosi 

sistemoje 

Socialinǟs-ekonominǟs 

kryptys (Mokymasis visŃ 

gyvenimŃ) 

Ă<...> Didǟjantis visŃ gyvenimŃ trunkantis mokymasis, bet 

taip pat ir institucijȎ atskyrimasñ; Ă<...> Balansas tarp 

pirminio ġvietimo ir mokymo ir mokymosi visŃ gyvenimŃñ; 

Ă<...> Daugiau pasikliaujama mokymusi visŃ gyvenimŃñ; 

Ă<...> Asmeninis mokymasis visŃ gyvenimŃ tampa 

privalumuñ; Ă<...> Atsiras nauji mokymosi bȊdai, 

pritaikyti bȊsimiems ǱgȊdģiȎ poreikiams pagal tai, ko 

reikia darbo rinkaiñ.  

Mokymosi procesai ir 

strategijos: vertinimas, 

personalizavimas 

Ă<...> bus daugiau tyrinǟjimu grǱsto mokymosi, asmeniniȎ 

teorijȎ kȊrimo, tikrinimo ir pastovaus tobulǟjimoñ; Ă<...> 

nauji vertinimo modeliai, ypatingai formuojamojo 

vertinimoñ; Ă<...> mokymosi strategijȎ 

personalizavimasñ; Ă<...> maģiau nereikalingȎ ģiniȎ 

mokymesiñ; Ă<...> holistinio mokymosi valdymasñ; 

Ă<...> mokymasis projektinǟse komandose.     

Nauji ǱgȊdģiai: 

bendradarbiavimas   

Ă<...> Mokymasis iġ bendraamģiȎ bus mokymosi proceso 

dalisñ; Ă<...> rinka apsprňs, ko mums reikia mokytis 

(ģiniȎ praradimas apie savo kultȊrinǱ paveldŃ)ñ; 

Ă<...>Mokymosi mokytis poreikisñ; Ă<...> daugybiniȎ 

ǱgȊdģiȎ poreikis (multidiscipliniġkumas ir Ăpasidaryk 

patsñ praktika)ñ; Ă<...> problemȎ sprendimo ir 

adaptacijos ǱgȊdģiaiñ; Ă<...> dǟmesio centre ģiniȎ 

kȊrimasñ; Ă<...> pirmenybǟ teikiama ǱgȊdģiȎ vystymui, o 

ne ģiniomsñ.   

Mokymosi mokslas  
Ă<...> Integruoti, iġbandyti ir pastoviai tobulǟtiñ; Ă<...> 

mokytojai daugiau dalyvaus komandinǟje mokymo 

veiklojeñ; Ă<...> lyderyste pagrǱstas mokymasisñ.  

Naujos strategijos ir 

technologijos  

Ă<...> stiprus dirbtinis intelektasñ.  

Mokymasis su 

technologijomis  

Ă<...> Aukġtos kokybǟs skaitmeninǟs mokymosi aplinkosñ; 

Ă<...> Mokymasis, kai nereikǟs turǟti klasǟs patalpȎñ; 

Ă<...> Papildyta realybǟ ir inovatyvus modeliavimas; 

Ă<...> mokymosi motyvacija remsis socialiniai tinklaisñ; 

Ă<...> mobilios priemonǟs bus mokymosi ir atminties 

pakaitalaisñ; Ă<...> mobilios priemonǟs remia 

mokymŃsiñ.    

Turinys ir ugdymo 

programos 

Ă<...> Pasikeis mokymosi turinys ir aplinkañ; Ă<...> 

Proporcingai didǟjantis ģiniȎ pagrindasñ. 

 

 

Mokytojai modeliuoja greitai besikeiļianļio pasaulio vaizdinǱ, kur integracija, 

bendradarbiavimas, koordinavimas ir personalizavimas yra pagrindinǟs strategijos, kurioms 

padedant pilieļiai Ǳgyja ǱgȊdģius ir formuoja nuostatas, reikalingas aktyviam dalyvavimui 

visuomenǟje. Be to, ekspertai mano, kad ġvietimo ir mokymo Ǳstaigos taps besimokanļiomis 

bendruomenǟmis, bendradarbiaujanļiomis su darbdaviais tam, kad nustatytȎ ǱgȊdģiȎ poreikius ir 

pritaikytȎ mokymosi informacijŃ kiekvieno mokinio individualiems poreikiams. Taigi mokytojȎ 

apibȊdinama pageidautina mokymo(si) aplinkos ateitis ï tai tokia mokymosi perspektyva, kurioje 

kiekvienas gali naudotis daugybe laisvai prieinamȎ galimybiȎ, kurios lanksļiai atliepia 

besimokanļiojo mokymosi poreikius ir preferencijas. 
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1.5. KompetencijȎ plǟtojimo apimtys pamokose 

 
Veiklos tyrimo 

etapas 

Taikytas metodas ǰgyvendinimo rekomendacijos mokytojams 

Naujos srities 

(kompetencijȎ) 

tyrinǟjimas 

KompetencijȎ 

tyrinǟjimas 

 

KompetencijȎ 

ģemǟlapio kȊrimas 

ïTyrinǟjama nauja medģiaga, analizuojama ir  pritaikoma 

mokyklos kontekstui: ugdymosi poreikiams, procesui,  

aplinkai, tikslams.  

ïMokomasi atpaģinti kompetencijȎ ugdymo pavyzdģius 

kontekstinǟse uģduotyse, integruotose mokymo(-si) 

situacijose.  

ïNagrinǟjami kompetencijȎ ugdymo pavyzdģiai, 

tyrinǟjama, kokia taikoma mokymo(-si) strategija, bȊdai ir 

metodai. Tiriamos ir nustatomos kompetencijȎ taikymo 

galimybǟs pamokoje.  

 

Kompetencijas plǟtojanti / analizuojanti veiklos tyrimo dalis ir jȎ hierarchiġkumas, kuris 

charakterizuoja mokymosi veiklos ir kompetencijos sandȎ sudǟtingumo laipsniġkumŃ, nustaļius 

kompetencijȎ turinǱ, buvo pagrǱstas remiantis kompetencijȎ apraġais. Apibrǟģtame veiklos tyrimo 

etape mokytojȎ komandos nustatǟ plǟtojamȎ kompetencijȎ turinio kompleksiġkumŃ, rengǟ 

kompetencijȎ ģemǟlapius (8 pav.).  

 

 

 
 

8 pav. AtnaujintȎ kompetencijȎ ģemǟlapiȎ pavyzdys.    

 

JȎ turinys veikia ugdymo tikslȎ apibrǟģimŃ bendrojo ugdymo programose. Pakankamas 

dǟmesys buvo skiriamas objektyviam kompetencijȎ turinio apibrǟģimui. Kompetencijos kaip 

ugdymo tikslas yra labiau iġreiġkiamos gebǟjimȎ Ǳgijimu mokymosi veiklai, apima ne tik ģinias, 

bet ir poģiȊriȎ bei asmeniniȎ savybiȎ visumŃ ir jȎ pokyļiȎ mokymosi veikloje vertinimŃ. 
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8 pav. AtnaujintȎ kompetencijȎ ģemǟlapiȎ pavyzdys.    

 

Mokytojai nuosekliai atskleidǟ, kokia turǟtȎ bȊti bendroji kompetencijȎ plǟtojamȎ tikslȎ 

strategija. Kadangi kompetencijȎ ugdymas pamokoje yra esminis rodiklis, tai pamokos konteksto 
projektavimas yra svarbus siekiant uģsibrǟģtȎ kompetencijȎ vystymo tikslȎ. Projektuojant 

pamokos kontekstŃ mokytojai Ǳvertino mokymosi aplinkŃ ir jŃ veikianļius socialinius-emocinius 

veiksnius, kurie nurodǟ, kaip pasiekti sǟkmingȎ mokymosi rezultatȎ. Mokytojams svarbios tampa 

mokymosi strategijos, refleksyvios veiklos ugdyti gebǟjimus. Tai sudaro prielaidas tiksliai 
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identifikuoti kompetencijȎ sandus. Atlikus kompetencijȎ ģemǟlapiȎ analizň iġryġkǟjo daģniausiai 

pasikartojanļiȎ ir persidengianļiȎ kompetencijȎ rȊġiȎ plǟtojimas bendrojo ugdymo dalykȎ 

pamokose: <...> komunikacija; <...> problemȎ sprendimas ir planavimas; <...> analizavimas 

(kritinis mŃstymas); bendradarbiavimas (komandinis darbas); <...> globalus mŃstymas ir 

veikimas; <...> raġtingumas; <...> gebǟjimas efektyviai panaudoti Ǳgytas ģinias.  

Ġios persidengianļios kompetencijȎ grupǟs suformuoja kompetencijȎ grupes, t. y. 

kognityvinǟs veiklos ar mŃstymo, kompetencijos grupň, kuri apima analizavimo (kritinio 

mŃstymo), problemȎ sprendimo ir planavimo gebǟjimus bei asmens elgsenos kompetencijos 

grupň, kurios struktȊroje yra komunikaciniai, bendradarbiavimo (komandinio darbo) gebǟjimai. 

Besimokanļiojo raiġkos perspektyvoje pamokoje dominuoja ġiȎ savybiȎ plǟtojimas: atsakomybǟ, 

tikslumas, savigarba, iniciatyvumas, kȊrybiġkumas, orientacija Ǳ pasiekimus, kritinis poģiȊris Ǳ 

veiklŃ ir interesus, aktyvus dalyvavimas priimant sprendimus.  

Kognityvinǟs veiklos arba mŃstymo, kompetencijos gebǟjimai orientuoja mokytojus Ǳ 

kȊrybines mokymosi veiklas, Ǳtraukianļius mokymo kontekstus, leidģia mokytojams ir 

besimokantiesiems Ǳvertinti savo paģangŃ. KompetencijȎ plǟtojimu pagrǱstas ugdymo turinys 

mokytojȎ planuojamas remiantis mokymusi iġ variacijȎ Ǳvairovǟs, kuri reikalauja numatyti 

pamokinǟs veiklos kontekstȎ Ǳvairovň bei iġskirti aspektus, kurie uģtikrina kompetencijȎ plǟtojimo 

galimybes mokinio ir jo veiklos poreikiams. Kompetencijomis grǱsta mokymosi proceso 

planavimo metodologija orientuojama Ǳ dalyko ir kompetencijȎ sandȎ raiġkos kontekstŃ, todǟl 

pamoka yra viena iġ pagrindiniȎ mokymo organizavimo formȎ, kurios metu pasiekiamas 

iġmokimas pradedant nuo paprastȎ veiksmȎ, palaipsniui Ǳvaldant kompleksiġkesnio lygmens 

veiksmus. Planuojant pamokos turinǱ labiausiai orientuojamasi Ǳ besimokanļiȎjȎ tyrinǟjimo 

gebǟjimus. Kitas esminis elementas planuojant Ǳgyvendinti ugdymo turinǱ yra tinkamȎ mokymosi 

metodȎ taikymas. Efektyviausiai kompetencijomis grǱstas mokymasis plǟtojamas atliekant atvejȎ 

analizň, demonstruojant vizualinň medģiagŃ ir dirbant su interaktyviomis didaktinǟmis prieigomis.  

Apibendrinant mokytojȎ kompetencijȎ tyrinǟjimo veiklas, iġryġkǟjo ġie esminiai aspektai: 

kompetencijos ï tai hierarchinis struktȊrinis darinys, kuris iġskiria mokymosi kontekstŃ ir jo 

kokybǟs kriterijus, paļiam besimokanļiajam sudaro galimybes Ǳsivertinti kompetencijos plǟtojimo 

lygǱ. Taip iġryġkǟjo kompetencijȎ plǟtojimu pagrǱstȎ programȎ bruoģas ï tai dalykinio turinio 

neakcentavimas, nes, remiantis metodologija, dalyko turinys yra kintantis, o mokinio patirtis per 

santykǱ su dalyko turiniu tampa svarbiu veiksniu plǟtojant mokinio potencialŃ. ĠǱ plǟtojimŃ 

instrumentiniu poģiȊriu uģtikrina iġvystyti refleksijos gebǟjimai. KompetencijȎ ģemǟlapiȎ 

pritaikymas leido iġskirti veiklos ir mokymosi kontekstus. JȎ pritaikymas prie kiekvienos 

plǟtojamos kompetencijos leidģia Ǳvertinti programos lygǱ atsiģvelgiant Ǳ plǟtojamos 

kompetencijos lygǱ. Taļiau kompetencijȎ plǟtojimo apimtis yra apibrǟģiama bendrosios 

programos turiniu, kuris atspindi plǟtojamos kompetencijos raiġkos sritǱ.  

Remiantis antrojo veiklos tyrimo etapo analize galima daryti apibendrinimŃ ir teigti, jog 

pamokos planavimo procesas kokybǟs aspektu suprantamas kaip mokymosi situacijȎ (veiklȎ) ir 

mokymosi patirļiȎ (grǱģtamojo ryġio) kȊrimo laukas, kuriame drauge veikia, bendrauja ir 

bendradarbiauja mokiniai ir mokytojai; mokymosi turinys, aplinka, metodai, laikas, formos, bȊdai, 

grǱģtamasis ryġys, pasiekimȎ vertinimas yra pamokos kokybǟs uģtikrinimo priemonǟs.      

 

 

Rekomendacijos pedagogams: 

Bet koks pokytis galimas tik tada, kai jis remiasi mokymosi procesais. Tai ypaļ pasakytina 

apie mokyklŃ, apie kiekvieno mokytojo darbŃ. Mokytojas visŃ laikŃ susiduria su kaitos reiġkiniais. 

MȊsȎ uģdavinys ï pasitikint savo profesiniu potencialu Ǳveikti ġiuos iġġȊkius, augti kartu su jais, ir 

taip plǟtoti savo pedagoginǟs veiklos kompetencijas, lavinti gebǟjimus, Ǳgyti ǱvairiausiȎ praktiniȎ  

ǱgȊdģiȎ. Dirbanļiam mokykloje mokytojui nepakanka gerai suplanuoti pamokŃ, kad mokymasis 

bȊtȎ kokybiġkas, o jo rezultatai atitiktȎ mokymosi turinǱ. BȊtina pagal situacijŃ lanksļiai kurti 
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pamokŃ, kad bȊtȎ tinkamai Ǳgyvendinamas pamokos planas ir reaguojama Ǳ kilusias mokymo(si) 

galimybes bei mokiniȎ poreikius, interesus. Bene pati svarbiausia mokytojo veiklos sritis ï 

iġmokti tinkamai planuoti ġiuolaikinň pamokŃ, siekiant jos prasmingumo, kȊrybiġkumo, 

veiksmingumo, rezultatyvumo.  

Sǟkminga pamoka labiausiai priklauso nuo gebǟjimo sudominti ir Ǳtraukti mokinius, skatinti 

ir palaikyti jȎ aktyvumŃ, gebǟti mokymŃ pritaikyti prie jȎ mokymosi galimybiȎ, Ǳģvelgti kylanļias 

problemas ir laiku surasti sprendimŃ, todǟl mokytojui svarbu gerai paģinti mokinius, iġmokti 

taikyti Ǳvairias mokiniȎ paģinimo strategijas.   

Naujas poģiȊris Ǳ mokymŃsi ġiuolaikinǟje klasǟje reikalauja naujo poģiȊrio Ǳ mokymŃ. Toks 

poģiȊris apimtȎ mokymŃ, pabrǟģiantǱ aukġtesnio lygio mŃstymo gebǟjimus, kompetencijomis 

grǱstŃ mokymŃsi ir supratimŃ, mokiniȎ pasiekimȎ vertinimo bȊdȎ taikymŃ, leidģianļiȎ mokiniams 

pasiekti informacijŃ, naudojimŃ. Daugeliui mokytojȎ mokymosi mokslo raidos, pamokos 

planavimo naujȎ tendencijȎ poveikis reiġkǟ mokymŃsi mokyti kitaip. Iġ mokytojȎ tikimasi, kad jie 

ugdys mokiniȎ gebǟjimus, leisianļius jiems sǟkmingai veikti ġiandieninǟje ģiniȎ visuomenǟje. 

Be to, mokslinǟje literatȊroje (Casey et al., 2018; Rivenbark et al., 2014; Gervais, 2016) 

iġskiriami ġie esminiai ġeġi kompetencijomis grǱsto mokymosi principai, leidģiantys kontekstualiau 

paģvelgti Ǳ mokymosi procesus ir juose matyti ugdymosi dalyviȎ sǟkmǟs prielaidas: 

1. Visi ugdymosi dalyviai yra lygȊs. Lygybǟ nereiġkia, kad kiekvienam mokiniui suteikiama to 

paties, kaip ir visiems kitiems. Vietoj to, tai reiġkia, kad kiekvienam mokiniui suteikiama tai, 

ko reikia, kad bȊtȎ pasiektas tas pats galutinis tikslas. Tai yra pagrindinis kompetencijomis 

pagrǱsto ugdymo principas, nes juo sŃmoningai siekiama suprasti ir paġalinti mokyklos 

vadovavimo ġaliġkumŃ. Mokiniai mokomi ir remiami atsiģvelgiant Ǳ jȎ asmenines stipriŃsias ir 

silpnŃsias puses, suteikiant kiekvienam asmeniui vienodas sǟkmǟs galimybes. Taigi, 

pasiekimȎ, pagrǱstȎ kultȊra, socialine klase, namȎ Ȋkio pajamomis ar kalba, nuspǟjamumas 

visiġkai paġalinamas. Kompetencijomis pagrǱstas mokymasis taip pat padeda sukurti ǱtraukiŃ 

kultȊrŃ, kurioje visi mokiniai jaustȎsi saugȊs ir gerbiami. 

2. Ugdymosi erdvǟse akcentuojamos iġmatuojamos kompetencijos, padedanļios ugdyti ǱgȊdģius, 

padǟsianļius visŃ likusǱ gyvenimŃ. Kompetencijos turi bȊti iġ anksto apibrǟģtos ir kiekvienam 

mokiniui nustatomos kaip mokymosi tikslai. Kuo grindģiamos ġios kompetencijos? Uģuot 

vien tik tikrinant pagrindines ģinias, kompetencijos sutelkiamos Ǳ praktinǱ mokinio dalyko 

supratimŃ. Ġios kompetencijos gali bȊti pagrǱstos: a) suprantant pagrindines sŃvokas; b) 

gebant pritaikyti ģinias reikġmingoms problemoms sprňsti; c) Ǳvaldant atitinkamus / 

specifinius ǱgȊdģius. 

3. Skaidrumas / aiġkumas visuomet padeda ugdytiniams prisiimti atsakomybň uģ savo 

pasiekimus. Koks galutinis kiekvieno mokinio konkreļioje pamokoje tikslas? Atsakymas Ǳ ġǱ 

klausimŃ turǟtȎ bȊti suprantamas ne tik mokytojams. Mokymosi tikslai, kurie keliami atskirai 

pamokai (o ir visai mokyklai), turi bȊti aiġkȊs ir mokiniams, ir jȎ tǟvams / globǟjams. 

Kompetencijomis grǱstoje ġvietimo sistemoje mokiniai, pradǟdami pamokŃ, supranta ġiuos tris 

dalykus: a) ko jiems reikia iġmokti; b) kaip apibrǟģiamas meistriġkumas / gebǟjimo lygis; c) 

kaip jie bus vertinami. Kai kiekvienas mokinys turi aiġkȎ tikslŃ, jis / ji prisiims didesnň 

atsakomybň uģ savo pasiektus rezultatus. Pavyzdģiui, ugdytinis supranta, kad matematinǟs 

ģinios yra svarbios ir atitinkamai jas pritaikys uģbaigiant nedidelio sodo projektavimo 

projektŃ. Jis / ji turi panaudoti matematines kompetencijas, kad iġmatuotȎ ploto dydǱ ir 

nustatytȎ, kiek augalȎ ġiame sodo plote tilps. Taigi, jeigu mokinys aiġkiai supras, kŃ jis / ji 

turi daryti, kad bȊtȎ Ǳgudňs ir eitȎ tolyn, jis / ji prisiims daugiau atsakomybǟs uģ savo 

pasiekimus. Tada, kai uģklumpa nesǟkmǟs atliekant projektines veiklas arba trȊksta ģiniȎ 

tinkamai jǱ uģbaigti, aiġkiai suprantama, kad reikalinga pagalba. Todǟl aiġkȊs kiekvienos 

pamokos tikslai ir rezultatai padeda mokiniams prisiimti atsakomybň uģ savo mokymosi 

rezultatus. Visa tai savo ruoģtu padeda tapti geresniais besimokanļiaisiais dabar ir suaugus. 

4. Individuali pagalba. Vadovaudamiesi pirmiau pateiktu pavyzdģiu, tarkime, kad mokinys 

susiduria su sunkumais dǟl minǟto sodo projekto ir daro iġvadŃ, kad jam / jai reikia pagalbos. 
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Ġiuo atveju atsiskleidģia mokytojo prieinamumas. Kompetencijomis pagrǱstoje ugdymo 

aplinkoje mokiniai turǟtȎ turǟti sistemŃ, kad suprastȎ, kiek laiko jie turǟtȎ dirbti su problema 

prieġ praġydami pagalbos ir kada pamokos metu gali kreiptis Ǳ mokytojŃ. Taigi, kai mokytojai 

dirba su mokiniais atliepdami jȎ skirtingas silpnybes ir padeda jiems pasinaudoti savo 

stipriosiomis pusǟmis, kiekvienas besimokantysis auga meistriġkumo link unikaliu (bet 

vienodai veiksmingu) keliu. Ġi individualizuota mokymosi patirtis suteikia kiekvienam 

mokiniui vienodas sǟkmǟs galimybes. Kad ġis procesas vyktȎ sklandģiai, mokytojai turi bȊti 

pasirengň padǟti mokiniams. Be to, jie negali pasikliauti tik pagalbos praġanļiais mokiniais: 

mokytojai turi gerai ģinoti kiekvieno mokinio paģangŃ. 

5. Paģangos vertinimas. Vertinimai bȊna ǱvairiȎ formȎ. Pateiksime trijȎ tipȎ vertinimus, kurie 

yra ypaļ naudingi kompetencijomis pagrǱstam ugdymui: a) formuojantys vertinimai. Ġie 

vertinimai padeda mokytojams nustatyti, kur kiekvienas mokinys yra mokymosi procese, ir 

prireikus pakoreguoti mokymŃ. Formuojantis vertinimas suteikia mokytojams galimybň 

prisitaikyti realiuoju laiku, aiġkiai nustatant pagrindines sritis, kuriose mokiniai turi tobulǟti. 

Pavyzdģiui, mokytojai gali papraġyti mokiniȎ pateikti vaizdo raġinǱ arba sukurti skaitmeninǱ 

aplankŃ, kurǱ galima bendrinti internete. Tokio tipo vertinimai leidģia mokiniams parodyti 

savo dalyko supratimŃ, o tai yra kompetencijomis pagrǱsto mokymosi pagrindas. Tada 

mokytojas gali atitinkamai pakoreguoti kitŃ pamokŃ arba planuoti susitikimŃ su mokiniais, 

kurie maģiau suprato dalykŃ; b) autentiġki vertinimai. Dar vienas puikus bȊdas parodyti savo 

meistriġkumŃ, kad mokiniai perimtȎ savo ģinias ir pritaikytȎ jas realiose situacijose. Be to, 

mokiniai Ǳgyja ǱgȊdģiȎ, kuriȎ jiems prireiks netolimoje ateityje. Autentiġki vertinimai gali 

apimti, pavyzdģiui, anglȎ kalbos ģiniȎ naudojimŃ raġant motyvacinǱ laiġkŃ dǟl darbo paieġkos 

arba fizikos dalyko supratimŃ kuriant ir pastatant stabilȎ bokġtŃ iġ dantȎ krapġtukȎ ar zefyrȎ; 

c) skaitmeninio turinio vertinimas. Naudojant technologijas pamokoje, vertinimas tampa daug 

lengvesnis. Daugelis klasǟs programinǟs Ǳrangos apima vertinimŃ ir paģangos ataskaitas, 

kurios padeda mokytojams tiksliai matyti, kur kiekvienas mokinys yra mokymosi procese.  

6. Mokymosi sǟkmǟs patyrimas ï laidas besimokanļiajam toliau judǟti pirmyn. Kai mokiniai 

aiġkiai supranta temŃ, Ǳrodo, kad sugeba tŃ supratimŃ pritaikyti ir parodo, kaip iġsiugdǟ 

bȊtinus ǱgȊdģius.  

Ġie iġvardyti kompetencijomis grǱsto mokymosi principai akivaizdģiai parodo, kad toks 

ugdymas padeda mokiniams tobulǟti ir demonstruoti atskirȎ temȎ supratimŃ, formuoja teisingumo 

ir kiekvieno ugdymosi dalyvio Ǳtraukties kultȊrŃ bei paruoġia ugdytinius gyvenimui uģ mokyklos 

ribȎ. 

       
 

1.6. PamokȎ planȎ kȊrimas, stebǟjimas ir vertinimas  

 

Veiklos tyrimo 

etapas 

Taikytas metodas ǰgyvendinimo rekomendacijos mokytojams 

Aktyvi iġbandymo 

veikla 

Mokymosi veiklos 

kȊrimas ir  

stebǟjimas 

 

Atvejo analizǟ 

 

ïKuriamas ugdomosios veiklos planas, remiantis 

nagrinǟtais pavyzdģiais, planas pildomas naujais 

kompetencijomis grǱstais pavyzdģiais. 

ïTaikant atvejo analizň, nagrinǟjami sukurti ugdomosios 

veiklos planai aptariami ir koreguojami su ugdymo turinio 

konsultantu. 

ïKokybiniu principu, tobulinami sukurti ugdomȎjȎ veiklȎ 

planai. 

ï Aptariami ugdomosios veiklos vertinimo ir Ǳsivertinimo 

aspektai, kartu aptariamas ir  tobulinamas ugdomosios 

veiklos stebǟjimo protokolas. 
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Ġiuolaikiniam mokytojui nepakanka gerai suplanuoti pamokŃ / ugdomŃjŃ veiklŃ, kad 

ugdymas bȊtȎ kokybiġkas, o jo rezultatai atitiktȎ pasiekimȎ lygius. BȊtina pagal mokymosi 

situacijŃ lanksļiai modeliuoti ugdymo procesŃ ï pamokŃ ï kad bȊtȎ tinkamai Ǳgyvendinamas 

pamokos planas ir reaguojama Ǳ spontaniġkai kilusias mokymo(si) galimybes bei mokiniȎ 

poreikius, interesus. Bene pati svarbiausia mokytojo pedagoginǟs veiklos sritis yra iġmokti 

tinkamai planuoti ugdymo procesŃ pagal atnaujintas kompetencijas, siekiant jo prasmingumo, 

kȊrybiġkumo, veiksmingumo, rezultatyvumo.  

Ġiuolaikinǟs pamokos kokybǟ labiausiai priklauso nuo mokytojo gebǟjimo sudominti ir 

Ǳtraukti mokinius, skatinti ir palaikyti jȎ aktyvumŃ, gebǟti pamokŃ pritaikyti prie jȎ mokymosi 

galimybiȎ, Ǳģvelgti mokymosi kontekstŃ, kylanļias problemines situacijas ir laiku surasti 

sprendimŃ, todǟl mokytojui svarbu paģinti mokinius, taikyti Ǳvairias mokiniȎ paģinimo strategijas. 

Taigi svarbu iġmokti modeliuoti kompetencijomis grǱsto mokymo(si) planavimo ir 

Ǳgyvendinimo ciklŃ: planavimas ï mokymasis ï reflektavimas. Be to, mokytojui reikia pagalbos, 

kad jis gerai suprastȎ visus meistriġkumo elementus kiekviename ġio ciklo etape. BȊtina 

modeliuoti pamokŃ, demonstruoti, kas, kaip ir kodǟl vyksta, kokios pasirinktȎ mokymosi 

strategijȎ pasekmǟs. Taip mokytojas pamato iġbaigtŃ ir vientisŃ mokymosi ciklo paveikslŃ.  

Taigi mokytojas modeliuoja pamokŃ, mokiniȎ mokymosi gebǟjimus, ryġius su mokiniais, 

pokyļiȎ skatinimo bȊdus. Norǟdamas tinkamai suvokti kompetencijomis grǱsto mokymosi 

strategijŃ, mokytojas turǟtȎ atskleisti pasirengimo pamokos planavimui etapŃ. Pasirengimo 

planavimo veiklai modeliavimas: demonstruoja, kaip keiļiamas, tobulinamas pamokos planas, 

kaip reflektuojama jo kokybǟ; demonstruojamas mokymosi strategijȎ numatymo procesas, 

pagrindģiant, kodǟl pasirenkami bȊtent tokie metodai. Planuojant dalyko mokymŃ, svarbu 

tinkamai iġkelti ir suformuluoti uģdavinius. Uģdaviniai konkreļiai apibȊdina, kokie turǟtȎ bȊti 

mokymosi rezultatai. Tai tikslȊs teiginiai, paprastai iġreiġkiami mokinio elgesiu, formuluojami 

mokytojȎ ir mokiniȎ. Geras mokymosi uģdavinys nukreipia mokymŃsi, yra suprantamas 

mokiniams ir leidģia sprňsti apie pamokos kokybň.  

ĂKompetencijomis grǱstas mokymasisñ, kaip rodo tyrimai, yra praktinis didaktinǟs veiklos 

Ǳrankis, kuris padeda sustiprinti  bendrojo ugdymo mokyklȎ mokytojȎ gebǟjimus organizuoti 

kompetencijomis pagrǱstas pamokas, iġmokti modeliuoti mokiniȎ praktinň veiklŃ ir jŃ sieti su 

planavimu, iġmokti teikti grǱģtamŃjǱ ryġǱ, skirti uģduoļiȎ refleksijos bȊdus. Ġis ġiuolaikinǟs 

didaktikos prioritetas atitinka Nacionalinň ġvietimo politikŃ, kuri skatina mokiniȎ mokymosi 

plǟtrŃ ir aukġtesniȎjȎ mokymosi gebǟjimȎ ugdymŃ. Mokymui ir mokymuisi pagal bet kuriŃ 

mokymo programŃ reikia bendrȎ tikslȎ, bendros atsakomybǟs ir atskaitomybǟs tarp mokytojȎ ir 

besimokanļiȎjȎ bei palankios bei Ǳgalinanļios aplinkos. Veiksmingas mokymasis ï tai 

mokymasis, kuris padeda atsisakyti akademizuoto mokymosi, kur pasiekimai vertinami pagal 

gebǟjimŃ prisiminti pagrindinius dalykus, perduoti informacijŃ arba Ǳsiminti detales ir sekas. 

Veiklos tyrimo ataskaitoje apmŃstomos kompetencijomis grǱsto mokymo(si) savybǟs, jo sritys ir 

mokymo metodai kokybiġkam kompetencijomis grǱstam mokymui ir mokymuisi.  

Kompetencijomis grǱsto mokymosi metodologija yra susisteminta 9 pav., kuriame yra 

akivaizdȊs du didaktiniai aspektai: 1) kompetencijȎ turinio Ǳsitvirtinimas ir dalyko esminiȎ 

uģdaviniȎ iġkǟlimas; 2) pamokos planavimo turinio struktȊros kaita. Bendrosios programȎ 

atnaujinimo gairǟs skyrǟ pakankamai dǟmesio tokiems kokybǟs aspektams kaip mŃstymo veiklos 

gebǟjimȎ plǟtojimas, jȎ vertinimas, kompetencijȎ turinio plǟtojimas bei ugdymo procesas 

Ǳtraukiant mokymosi strategijas. Kadangi kompetencijȎ struktȊra yra kompleksiġkas darinys, tai 

programose dominuoja supratimo plǟtojimo matmuo, kuris padeda mokiniui paaiġkinti savo 

veiksmus. Be to, tai reiġkia, kad programa yra sudaryta remiantis kompetencijȎ plǟtojimo 

uģuomazgomis, mokiniȎ gebǟjimȎ plǟtojimu.   
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9 pav. Pamokos turinio planavimo kontekstai   

 

Pamoka ï tai gerai apgalvotas veiksmȎ planas, kuris atspindi, kaip perprantama mokymosi 

programa, mokinio gebǟjimai, tai, kŃ mokiniui reikia dar suģinoti, ir bȊdai, kaip mokinys ir 

mokytojas vertina sǟkmň. PamokȎ planavimo turinio analizǟ yra iġeities taġkas ir remiantis ja 

ugdymo uģdaviniȎ iġkǟlimas, mokymosi medģiagos parengimas iġryġkino pamokos planavimo 

komponentus (10 pav.).  
 

 
10 pav. Pamokos planavimo modeliavimo ģingsniai 

 

Mokytojai, rengdami pamokȎ planus, siekǟ nustatyti pamokos struktȊrŃ, dǟstymo 

nuoseklumŃ ir surasti ǱvairiȎ probleminiȎ kontekstȎ tarpusavio dermň bei nustatyti integracinius 

tarpdalykinius ryġius. Atnaujintas ugdymo turinys Ǳgyvendinamas taikant transakcijos 

metodologijos prieigas, siekiant plǟtoti mokiniȎ tyrinǟjimo gebǟjimus, akcentuoja paģinimo 

veiklŃ, nuostatȎ ir vertybiȎ formavimŃsi bei kontekstŃ, kuriame yra realizuojamos septynios 
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kompetencijos. Vadinasi, ugdymo turinio Ǳgyvendinimo planavimo Ǳrankis akcentuoja skirtingas 

pedagogȎ veiksenas, atitinka konstruktyviŃjŃ mokymosi teorijŃ, taiko patyriminio mokymosi 

metodus, skatinanļius besimokanļiuosius rinkti ir pateikti kaip atskirus atvejus Ǳvairius 

probleminius klausimus (atvirumas refleksijai), o mŃstymo veiklos kompetencijos plǟtojimas, 

apibrǟģtas analitiniȎ, problemȎ supratimo bei sprendimo gebǟjimȎ, reikalauja kognityvinǟs 

metodologijos taikymo.  

Analizuojant pradinio, pagrindinio, vidurinio ugdymo grandies pamokȎ planus bȊtina 

atsiģvelgti Ǳ kompetencijȎ apraġŃ, apibrǟģtus pasiekimus, kurie reglamentuoja pamokos tikslŃ, 

uģdavinius ir turinǱ. Taļiau tiek tikslas, tiek uģdaviniai akcentuoja supratimo plǟtojimŃ, analizǟs 

aspektŃ, o gebǟjimas atlikti operacinius veiksmus yra papildomas ģinojimu, sudaranļiu prielaidas 

paaiġkinti elgsenŃ.  

Pamokos planavimo kontekstas. AnalizuojamȎ pamokȎ struktȊra atskleidģia tematikŃ ir 

turinǱ, tikslus, ugdomus moksleiviȎ gebǟjimus. Vertinimo poģiȊriu aktualiausi yra pamokos tikslai 

ir mokiniȎ gebǟjimai. Kaip moksleiviȎ gebǟjimȎ turinio analizǟs rezultatas iġryġkǟjo gebǟjimȎ 

plǟtojimo grupǟs: turinio apimtis ir kompleksiġkumas. Veiklos tyrimui buvo pasirinkti daģnai 

vertinamajame tyrime taikomi kokybiniai metodai ï atvejo analizǟ, kai pamokos planavimo 

aspektai (11 pav.) buvo analizuojami siekiant Ǳvertinti, kiek jie atitinka kompetencijȎ plǟtojimo 

tikslus. Metodas orientuotas Ǳ mokytojȎ gebǟjimus pamokoje taikyti didaktikos ģinias, tinkamai 

Ǳvertinti Ăģinoti kasñ, Ăģinoti kodǟlñ, Ăģinoti kaipñ, Ăģinoti kadañ, kada pamokos planavimo 

analizǟs objektais tampa mokytojȎ funkcijos, veikla, atsakomybǟ ir profesionalumas. Mokytojams 

buvo pristatytas pamokos planavimo Ǳrankis, kuris leido iġbandyti, kaip suprantama 

kompetencijomis grǱsta planavimo teorija praktikoje.  

 

11 pav. Pamokos planavimo kortelǟ  

 

PamokȎ planavimo ģingsniai paskatino mokytojus laikytis susitarimȎ, planavimo ciklo (ģr. 

planavimo esminiai dalykai).  
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Planavimo atvejai suteikǟ informacijos, kaip skirtingose aplinkose yra planuojama ir 

organizuojama mokymosi veikla, formuluojami mokymosi uģdaviniai ir atpaģǱstamas plǟtojamȎ 

kompetencijȎ turinys. Planuojant pamokos turinǱ ugdomi mokytojȎ analitiniai gebǟjimai: 

mokytojai identifikuoja problemines situacijas, sprendimȎ pagrindimo; komunikaciniai gebǟjimai: 

mokiniai skatinami ne tik klausytis, bet ir iġreikġti save, pateikti argumentus. Tai atliekant vystosi 

kalbǟjimo, klausymosi, diskutavimo ǱgȊdģiai. Vykstant pasikeitimui idǟjomis ir argumentais, 

iġmokstama savarankiġkai mŃstyti, atsiģvelgti Ǳ kitȎ nuomones, o kartu ir perteikti bei apginti savo 

pozicijŃ. Plǟtojami tarpasmeniniai ir socialiniai gebǟjimai: skatinamas mokymasis 

bendradarbiaujant, kȊrybiniai gebǟjimai. Analizuojant pamokȎ planus buvo nustatyti stiprieji ir 

tobulintini pamokȎ aspektai (12 pav.).  
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12 pav. Stiprieji ir tobulintini pamokȎ planȎ aspektai 

 

 

PAMOKȍ STEBǞSENA IR VERTINIMAS  

  

 

Á Analizuojant pamokas taikomas tematinǟs analizǟs metodas. Tai kokybinio tyrimo 

metodologija, Ǳgalinanti tyrǟjŃ iġsamiai nagrinǟti pamokȎ turinǱ, telktis Ǳ pagrǱstȎ 

faktais pamokos aspektȎ tyrimus. Tyrǟjai vadovavosi ne subjektyviu, o realistiniu 

mokytojȎ poģiȊriu (mokytojȎ filmuotȎ pamokȎ patirtys), stengǟsi iġryġkinti duome-

nȎ subtilumŃ, atskleisti pamokȎ tikrovň. Tokiu bȊdu buvo siekiama paaiġkinti, kaip 

kompetencijomis grǱstas mokymasis veikia pamokos kokybň, kokias prasmes mokyto-

jai suteikia savo patirļiai ir iġgyvenimams, kuriuos patyrǟ, kai vedǟ filmuotas pamo-

kas.  

Á Kiekvienas kokybinis tyrimo metodas yra subjektyvus duomenȎ analizǟs bȊdas. Ty-

rǟjai pristatǟ analitinius komentarus, skleidǟ iġsamȎ vaizdŃ apie pamokos planavimo 

kokybň. Uģtikrindami duomenȎ analizǟs patikimumŃ tyrǟjai pasitelkǟ Ǳ pagalbŃ NĠA 

ugdymo turinio metodininkus. Kartu su jais buvo aptariami duomenȎ kodavimo re-

zultatai.    

Veiklos tyrimo 

etapas 

Taikytas metodas ǰgyvendinimo rekomendacijos mokytojams 

Refleksija Refleksija 

 

ïAptariamos Ǳgyvendintos ugdomosios veiklos, iġskiriami 

sǟkmǟs kriterijai, kurie perkeliami Ǳ veiklos Ǳgyvendinimo 

susitarimus.  

ïNagrinǟjami tobulintini ugdomosios veiklos aspektai, 

kurie grŃģinami Ǳ tyrinǟjimo ir gilinimo stadijŃ, kai 

ieġkoma tinkamiausio pritaikymo bȊdo.  

ïǰgyvendintos veiklos aptariamos dviem etapais: 

1) Mokyklos aplinkoje. 

2) KonsultantȎ grupǟje.  
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PRADINIO UGDYMO PAKOPA  

UGDOMOSIOS VEIKLOS (PAMOKOS ) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) 3    Pamoka vyks (data)  2022.02.25    Dalykas: Pasaulio paģinimas.  

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: 24  

Pamokos tema  Ar ģinai, kas yra magnetas? 

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?) Dirbdami grupǟse ir 

atlikdami bandymus, iġsiaiġkinsime, kodǟl ir kokius daiktus magnetas traukia. 

RAIĠKA: Uģdavinys paskelbiamas pamokos pradģioje. Mokiniai patys iġsikelia pamokos uģdavinǱ, kurǱ 

mokytoja suformuluoja ir paskelbia ģodģiu. 

PASTEBǞJIMAI: Pamokos pradģioje, prieġ formuluojant uģdavinǱ, mokiniai sudominami iliustratyviais, 

jiems paģǱstamais pavyzdģiais (ģaislinis traukinukas, apyrankǟ). 

MOKYMO(SI) KONTEKSTAS  

Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA: Sǟkmǟs kriterijai pateikti lentoje. ǰvardintas konkretus rezultatas, kurǱ mokiniai turǟs pasiekti. 

Taikomas formuojamasis vertinimas. Mokiniai, keldami pamokos uģdavinǱ, nusimato ir sǟkmǟs kriterijus. 

PASTEBǞJIMAI: Sǟkmǟs kriterijai konkretȊs, pamatuojami. 

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Veiklos pamokoje dera su iġkeltais uģdaviniais. Mokiniai 

atsakymȎ Ǳ iġkeltus klausimus ieġko atlikdami praktinius bandymus. Mokytoja konsultuoja kiekvienŃ grupň 

atskirai. Mokytoja skiria individualȎ dǟmesǱ gabiesiems mokiniams.  

Ugdymo turinio integralumas: Mokiniai dirba grupǟse ï komunikavimo kompetencija; Ǳsivertinimo uģ-

duotis atlieka planġetiniuose kompiuteriuose ï skaitmeninǟ kompetencija; pieġia magnetais ï kȊrybiġkumo 

kompetencija; atlieka bandymus ï paģinimo kompetencija. Integracija ï pasaulio paģinimas ir dailǟ.  

Mokymosi aplinka: Pamoka vyksta gamtos mokslȎ laboratorijoje, priemonǟs Ǳvairios, parinktos tikslin-

gai, naudojami planġetiniai kompiuteriai. Mokiniai dirba susidomǟjň, jauļiasi laisvai, taļiau ģino ir laiko-

si pamokos taisykliȎ. Mokiniai dirba komandose, vieni kitiems padeda, bendradarbiauja. PuikȊs mokyto-

jos ir mokiniȎ santykiai padeda siekti uģsibrǟģtȎ tikslȎ ir rezultatȎ. 

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas: ǰsivertinimas atliekamas EDUKA sistemoje (pateikti aiġkȊs kriteri-

jai). Nuolat taikomas formuojamasis vertinimas - mokytoja padeda, paskatina. Pabaigoje mokiniai su mo-

kytoja aptaria, kaip pasiekǟ pamokos uģdavinǱ. GrǱģtamasis ryġys teikiamas visos pamokos metu. 

Pamokos refleksija: Mokiniai, pieġdami magnetu ir daģais, dar kartŃ paaiġkina magneto veiki-

mŃ. Pamoka organizuota puikiai. Mokiniai susidomǟjň, patiria atradimo dģiaugsmŃ, per patyrimŃ pasie-

kia pamokos tikslŃ. 

 

VERTINTOJO KOMENTARAS:  Stiprus pamokos Ǳvadas, mokytoja pamokŃ pradeda nuo 

probleminio klausimo ir mokiniȎ turimos patirties ir tik vǟliau pereina prie aktyvios mokymosi 

veiklos. Puiku, kad aktyvi mokymosi veikla paremta tyrinǟjimu grǱstomis veiklomis. Svarbus 

aspektas, kad mokytoja mokiniams paaiġkina tam tikras vartojamas sŃvokas, patikslina 

paaiġkinimus vartojant asociacijas. Pamokoje ugdoma kȊrybiġkumo ir paģinimo kompetencijos. 

ReikǟtȎ atkreipti dǟmesǱ Ǳ mokiniȎ vertinimŃ ir ǱsivertinimŃ: tai turǟtȎ bȊti glaudģiai susijň su 

pamokos uģdaviniu, ġiuo atveju buvo taikomas tik apibendrinimas. Pamokoje bȊtȎ galima taikyti 

metakognicijos klausimas: kur galiu panaudoti ġias naujas ģinias? 

 

UGDOMOSIOS VEIKLOS (PAMOKOS ) KORTELǞ 



MokyklȎ pasirengimo diegti atnaujintas pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo bendrŃsias programas veiklos 

tyrimas 

 34 

 

Klasǟ (grupǟ) 1A    Pamoka vyks (data)  2022.02.25    Dalykas: Pasaulio paģinimas.   

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: Klasǟje 24 mokiniai, pamokoje dalyvavo visi mokiniai. 10 

mokiniȎ mokosi aukġtesniuoju lygmeniu, 12 ï pagrindiniu ir 2 ï patenkinamu lygmeniu. Taip pat klasǟje 

mokosi mokinys, turintis elgesio ir emocijȎ sutrikimȎ. 

Pamokos tema  Vǟjas  

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA: Pamokos pradģioje prisimenama praǟjusios pamokos medģiaga. Mokytoja suģadina mokiniȎ 

smalsumŃ uģduodama kritinǱ mŃstymŃ skatinantǱ probleminǱ klausimŃ. Mokytoja kartu su mokiniais for-

muluoja pamokos uģdavinǱ pamokos pradģioje. Mokiniai taip pat mato ekrane uģraġytŃ uģdavinǱ ir prob-

leminǱ klausimŃ. 

PASTEBǞJIMAI: Dģiugu, kad pirmiausia mokytoja sudomina mokinius, o tik paskui pereina prie uģda-

vinio formulavimo ir tai padaro kartu su mokiniais. Mokytoja ģodģiu labai tiksliai ir mokiniams supranta-

mai paaiġkino ir kelis kartus akcentavo, t. y. kŃ mokiniai turǟs mokǟti / padaryti / atlikti.   

 

MOKYMO(SI) KONTEKSTAS  
Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA: Pamokoje taikomas formuojamasis vertinimas: mokytojos paskatinimai, ģodinis Ǳvertinimas. 

Vertinamas ir pamokos procesas, ir pasiektas rezultatas, nuolat stebimas mokiniȎ iġmokimas. Sǟkmǟs kri-

terijai numatyti ir leidģiama mokiniams pasirinkti savo sǟkmǟs kriterijȎ  (pateikta 10 klausimȎ, o mokiniai 

gali pasirinkti, Ǳ kiek klausimȎ pagal savo galimybes atsakys). Pamokos pabaigoje mokiniai patys nusp-

rendģia, kokia forma jie fiksuos, kŃ iġmoko pamokoje (raġtu ar lenkiant pirġtus). Mokiniai iġsidalija klau-

simynus, padedanļius sudaryti sŃlygas pasimatuoti, kokio lygmens jȎ pamokos pasiekimai. Turinļiam 

elgesio ir emocijȎ sutrikimȎ mokiniui diferencijuojamas Ǳsivertinimo tempas ï sutariama, kad iġ 10 klau-

simȎ atsakys Ǳ 5. Savo darbŃ mokiniai Ǳsivertina pieġdami veidukŃ:  
¶ pastebǟjau kŃ nors Ǳdomaus? (pieġiame akis tokio dydģio, kiek tai buvo verta matyti), 

¶ iġgirdau kŃ mokytoja kalbǟjo? (pieġiame ausis, kiek tai buvo verta girdǟti), 

¶ kaip jauļiausi pamokoje? (pieġiame burnŃ) 

¶ suģinojau kŃ nors Ǳdomaus, kŃ verta man Ǳsiminti? (pieġiame plaukus tokio ilgio, kiek tai verta Ǳsiminti) 

PASTEBǞJIMAI: Mokytojos numatyta strategija pasiteisino. Vertinimo kriterijai aptariami ir derinami 

su mokiniais. Matosi, kad mokiniams Ǳsivertinimas aiġkus, suprantamas ir ģinomas. 

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Veiklos pamokoje dera su iġsikeltu uģdaviniu. Taip pat sup-

lanuotos veiklos siejamos su mokinius Ǳ ugdymŃsi Ǳtraukianļiu aktualiu kontekstu. Mokiniams 

sudaromos sŃlygos rinktis uģduotis. Pamokoje kelis kartus grǱģtama prie uģdavinio, Ǳtvirtinama 

tai, kŃ mokiniai iġmoko. Atlikus eksperimentŃ ï apibendrinama, Ǳtvirtinama. Mokiniams sudaro-

mos sŃlygos iġgyventi paģinimo ir kȊrybiġkumo jausmŃ, t. y. leidģiama klysti, mokytis iġ klaidȎ. 

Klaidos neakcentuojamos, pabrǟģiami teisingi atsakymai. Paveikus pastoliavimas pamokoje, t. y. 

mokytoja stebi situacijŃ, paaiġkina, padeda esant reikalui. Silpniau skaitantiems mokiniams pa-

galbŃ teikia gabesnieji klasǟs draugai. 

Pastebǟjimai: Atmosfera yra darbinga, mokytoja stebi ir mato visŃ klasň. Pamokoje svarbus 

kiekvienas mokinys. Uģduotys mokiniams Ǳdomios, skatinanļios daugumos mokiniȎ motyvacijŃ.  

Ugdymo turinio integralumas: Pamokos pradģioje mokiniai prisimena tai, kŃ moka jau iġ anksļiau ir tai 

bus reikalinga ġiai pamokai, remiasi mokiniȎ ģiniomis ir gebǟjimais. Paveiki dalykinǟ integracija ï su 

lietuviȎ kalba (skaitymas, pasakojimas), su daile (pasidarytos eksperimentui reikalingos gyvatǟlǟs), su 

ģmogaus sauga (geri ir blogi vǟjo darbai, atsargus elgesys su ugnimi), su teatru (suvaidina orŃ). Puikus 

realaus gyvenimo pavyzdys susijňs su nauja tema ï naktǱ praȊģňs stiprus vǟjas. Mokytoja suplanavusi in-

tegracinius pamokos aspektus ir tinkamai juos Ǳgyvendino.  

Mokymosi aplinka: Fizinǟ ir emocinǟ mokymosi aplinka tinkama, mokiniai paslaugȊs vieni kitiems (pa-

deda silpniau skaitantiems, padeda rasti puslapǱ pratybose, paraġyti ģodǱ). Mokytoja pastebi kiekvienŃ 

mokinǱ, pagiria, pataiso, judresnio mokinio papraġo nusiraminti, Ǳsivertinant primena bȊti sŃģiningiems. 
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Pamokos vaizdumui, informacijos pateikimui, pasitikrinimui  mokytoja naudoja interaktyviŃ lentŃ. Vyrau-

ja darbinǟ, bet smagi nuotaika, nes mokiniai susidomǟjň, patiria sǟkmň, yra aktyvȊs, noriai kalba. Fizinǟ 

ir emocinǟ mokymosi aplinka veiksminga, skatinanti mokinius dirbti. Mokiniai nebijo klysti, yra drŃsȊs ir 

aktyvȊs. Pamokoje sudaroma galimybǟ mokytis bendradarbiaujant. Eksperimentams pasirinktos Ǳvairios 

priemonǟs, kurios panaudojamos veiksmingai. 

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas: Taikomas formuojamasis vertinimas. Pamokos pabaigoje vertinami 

mokiniȎ pasiekimai, t. y. mokytoja rodǟ ekrane teisingus atsakymus ir mokiniai tikrinosi (kiekvienas indi-

vidualiai skaiļiavo teisingus atsakymus). Mokytoja apibendrino, pasidģiaugǟ mokiniȎ pasiekimais pamo-

koje. MokiniȎ pasiekimai lyginami su sǟkmǟs kriterijais. Pamokoje vyrauja pagyrimai, suklydňs mokinys 

skatinamas dar pagalvoti, pasitaisyti klausimu ĂAr tikrai?ñ Mokytojos vertinimas padeda mokiniams ge-

riau suprasti savo stipriŃsias puses ir tai, kur dar reikǟtȎ padirbǟti. Dģiugina tai, kad patys mokiniai Ǳt-

raukiami Ǳ vertinimo procesŃ. Mokytoja apibendrina mokiniȎ ǱsivertinimŃ ir pateikia savo vertinimŃ, kaip 

mokiniams sekǟsi atlikti uģduotis.  

Pamokos refleksija: Mokiniai reflektuoja, stebi eksperimentȎ eigŃ, daro iġvadas, Ǳsivertina. Pamokoje 

vyrauja puiki nuotaika. Teigiami pamokos aspektai: Ǳtraukianti mokiniȎ veikla; kuriamos eksperimentȎ ir 

atradimȎ situacijos; tarpdalykinǟ integracija. Sǟkminga pamoka, mokiniai patyrǟ sǟkmň, nebuvo Ǳtampos, 

vyravo draugiġka, darbinga atmosfera. 

 

VERTINTOJO KOMENTARAS:  Veiksmingai suplanuota pamoka, prasmingos ugdymo(si) 

veiklos, kurios skatina mokiniȎ smalsumŃ, sudarytos sŃlygos iġgyventi paģinimo ir kȊrybos 

dģiaugsmŃ, taip pat patirti mokymosi sǟkmň. Paveikus pastoliavimas pamokoje. Geri mokytojos ir 

mokiniȎ tarpusavio santykiai. Puikus klasǟs valdymas. ǰdomi ir Ǳtraukianti pamokos pradģia, tiks-

lingai iġkeltas probleminis klausimas, aiġkus mokymosi uģdavinys. Aktyvi mokymosi veikla sieja-

si su keliamu uģdaviniu. Pamokoje darbas yra diferencijuojamas, pagal skirtingas mokiniȎ gebǟ-

jimȎ grupes. Mokytoja aptaria pamokos eigŃ, tikslingai apibendrina pamokŃ. Taikomas labai Ǳdo-

mus Ǳsivertinimas, kuris yra susietas ģiniȎ Ǳprasminimu, mokymosi uģdaviniu. Taļiau ģiniȎ Ǳsiver-

tinimo sistema su veido pieġimu ir plaukȎ (Ǳvardinta kasȎ), gali bȊti nepriimtina berniukams, nes 

yra daug lyties implikacijos, to turǟtȎ nebȊti. 

 

UGDOMOSIOS VEIKL OS (PAMOKOS) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) 3    Pamoka vyks (data)  2022-02-09    Dalykas: Matematika 

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: Klasǟje 24 mokiniai, ypatingȎ poreikiȎ vaikȎ nǟra. 
 

Pamokos tema  Daugybos ir dalybos veiksmȎ ryġys 

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA: Mokymosi uģdavinys parodomas ekrane pamokos pradģioje ir pakartojamas kelis kartus pamo-

kos eigoje. Mokiniai patys perskaito uģdavinǱ, grǱģta prie uģdavinio patvirtindami jo atlikimo etapus.  

PASTEBǞJIMAI: Fiksuojame argumentus, faktus. Mokymosi uģdavinys interaktyviame ekrane. Mokiniai 

uģdavinǱ suprato ir ģinojo, kŃ ir kaip pamokoje turǟs atlikti, kuriame uģdavinio atlikimo etape jie yra. 

MOKYMO(SI) KONTEKSTAS  
Sǟkmǟs / vertinim o kriterijai:  

RAIĠKA: Sǟkmǟs kriterijȎ pateikia mokytoja, pamokos gale mokiniai pasitvirtina. Vertinimas / Ǳsiverti-

nimas vyksta nuolat pamokos eigoje. 

PASTEBǞJIMAI:  Pamokoje vyrauja formuojamasis vertinimo bȊdas. Jis pasireiġkia mokytojos ir moki-

niȎ dialogo metu. Pamokoje daģniau vertinamas pasiektas rezultatas. Stebima vertinimo bȊdȎ Ǳvairovǟ 

(Plickers, draugȎ vertinimas, mokytojo ģodinis Ǳvertinimas, Ǳsivertinimas). Kiekviena atlikta uģduotis api-

bendrinama, Ǳ(si)vertinama. 

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Veiklos dera su iġsikeltais uģdaviniais. Vyrauja mokymasis. 
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Uģduotys buvo paskirtos mokytojos. Klaidos vertinamos kaip natȊrali mokymosi proceso dalis, 

nurodoma, kur galima pasimokyti, vaikas, padarňs klaidŃ, padrŃsinamas. Teikiama mokytojo 

pagalba organizuojant ugdomŃsias veiklas, o ne atliekant uģduotis. 

Pastebǟjimai: Pamokoje nǟra ypatingȎ poreikiȎ mokiniȎ, klasǟs mokiniȎ ģiniȎ lygis panaġus, todǟl uģ-

duoļiȎ diferencijuoti nereikia. 

Ugdymo turinio integralumas: Naujos ģinios siejamos su mokiniȎ patirtimi. Stebimas mokiniȎ gebǟjimas 

naudotis iġmaniaisiais Ǳrenginiais, vyrauja pozityvus mikroklimatas, pasidģiaugiama vienas kito gautais 

rezultatais. 

Mokymosi aplinka: Fizinǟ aplinka puikiai pritaikyta pamokos tikslams pasiekti. Pamokoje sklandģiai 

pereinama nuo individualios prie grupinǟs veiklos ir atvirkġļiai. Tikslingai taikoma IKT. Mokiniai moka 

dirbti komandoje. Pozityvus, mokymuisi nuteikiantis mikroklimatas, geri mokytojo ir mokiniȎ santykiai, 

nǟra drausmǟs problemȎ. Klasǟ turi pasidģiaugimo pasiekimais ritualŃ (paploja), nebijo suklysti.  

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas: Vertinama / Ǳsivertinama kiekviena atlikta uģduotis, mokiniai pasako 

teisingus atsakymus. GrǱģtamasis ryġys teikiamas po kiekvieno pamokos uģdavinio etapo. Mokiniai sup-

ranta savo stipriŃsias ir silpnŃsias puses. MokiniȎ pasiekimai lyginami su sǟkmǟs kriterijais. Mokiniai 

pagiriami uģ teisingai atliktas uģduotis. Pamokos pabaigoje mokiniai Ǳsivertina, kŃ iġmoko, atsakydami Ǳ 

pateiktus klausimus. Vertinimo ir Ǳsivertinimo metodai atitinka pamokos temŃ ir mokiniȎ amģiȎ. 

Pamokos refleksija: Mokiniai reflektuoja, ar pasiekǟ pamokos uģdavinius, supranta kaip gali pagerinti 

savo ģinias ir ǱgȊdģius (iġmokti daugybos lentelň, atsiversti sŃsiuvinǱ ir perģiȊrǟti atliktas uģduotis). Ref-

leksija vyko sklandģiai. Mokiniai dģiaugǟsi savo sǟkme ir nebijojo Ǳvardinti savo nesǟkmiȎ klasǟs drau-

gams. 

 

VERTINTOJO KOMENTARAS : Pamokos Ǳvadas ï interaktyvus ir skatinantis mŃstyti. Pamo-

kos uģdavinys aiġkus, taļiau jame nǟra ryġio su kompetencijȎ ugdymu. Svarbu, kad pamokos uģ-

davinǱ mokiniai nagrinǟja kartu su mokytoja, aiġkinasi, kŃ jie jau mokǟsi ġia tema.  Aktyvioje pa-

mokos dalyje taikomi kompetencijomis grǱsti metodai: mokiniai bendradarbiauja, konsultuoja ir 

aptaria savo darbŃ. Pamokoje tikslingai ugdoma komunikavimo kompetencija. Taikomas tinkamas 

Ǳsivertinimo bȊdas, taļiau jei Ǳsivertinime bȊtȎ kriterijai, tai bȊtȎ kryptingas procesas. Taip pat 

svarbu atkreipti dǟmesǱ, kad Ǳsivertinimo klausimai  tik iġ dalies susijň su tuo, kas vyko paļioje 

pamokoje. Pamokos uģdavinys buvo susietas su dalybos ir daugybos ryġio sampratos supratimu, 

bet patys pamokoje taikomi metodai neatvedǟ vaikȎ iki informacijos pritaikymo etapo, nes jie tik 

procesiġkai atlikto Ǳtvirtino uģduotis. 

 

UGDOMOSIOS VEIKLOS (PAMOKOS ) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) 3A    Pamoka vyks (data)  2022-02-22    Dalykas: Dorinis ugdymas (tikyba) 

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: Klasǟje yra 23 mokiniai. Tikybos pamokas lanko visi mokiniai. 

Klasǟje yra vienas mokinys, turintis mokymosi sunkumȎ. I pusmetǱ septyniems mokiniams visȎ dalykȎ 

pasiekimai Ǳvertinti aukġtesniuoju lygmeniu.  
 

Pamokos tema  Spalvos liturgijoje ir mȊsȎ kasdienybǟje 

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA: Mokytoja kartu su mokiniais Ǳvardina pamokos temŃ, uģdavinys parodomas ekrane. Pamokos 

pradģioje  tariamasi dǟl veiklos bȊdȎ ir formȎ. 
PASTEBǞJIMAI: Fiksuojame argumentus, faktus. 

MOKYMO(SI) KONTEKSTAS  
Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA:   Pamokos pradģioje mokiniai atlieka  trumpŃ (6 klausimȎ) diagnostinǱ testŃ,  prie jo grǱģtama 

pamokos pabaigoje ir mokiniai pasimatuoja savo paģangŃ. 
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PASTEBǞJIMAI:   Pamatavimas pamokos pradģioje ir pabaigoje mokiniams parodo jȎ pasiektŃ paģan-

gŃ, Ǳprasmina mokymosi veiklas. 

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Pamokoje organizuojamos veiklos susijusios su numatytu moky-

mosi uģdaviniu. Keliami probleminiai, skatinantys daryti prielaidas, iġvadas klausimai. Daug dǟmesio 

mokytoja skiria  mokiniȎ pozityvaus poģiȊrio Ǳ klaidas formavimui. Pamokos medģiaga pristatoma per 

mokiniȎ turimas patirtis, ģinias. Atkreipiamas dǟmesys Ǳ skirtingus mokiniȎ gebǟjimus, darbo tempŃ.  

Nuoseklus mokytojos aiġkinimas, pakartojimas ir pagalbos pasiȊlymas uģtikrino  visȎ mokiniȎ poreikiȎ 

tenkinimŃ. 

Pastebǟjimai: Mokytoja atidi mokiniȎ poreikiams, daug dǟmesio skiria skatinimui ir motyvavimui. 

Ugdymo turinio integralumas: Ryġki tarpdalykinǟ integracija. Integruojami pasaulio paģinimo, dailǟs ir 

technologijȎ dalykai. Integracija tikslingai suplanuota. Pamokos medģiaga analizuojama per konkreļius 

pavyzdģius iġ supanļio gyvenimo. Mokiniai  ieġko pateiktos medģiagos sŃsajȎ su savo aplinka ir artimiau-

sia patirtimi. Ugdomas kritinis mŃstymas. Tarpdalykinǟ integracija tikslinga, nukreipta mokiniȎ ģiniȎ ir 

akiraļio plǟtimui. 
Mokymosi aplinka: Klasǟs aplinka ir priemonǟs pamokos uģdaviniȎ Ǳgyvendinimui pritaikyta, mokiniai 

suskirstyti grupǟmis. Pamokoje kuriamas ramus, drŃsinantis veikti mikroklimatas. Mokytoja stebi mokiniȎ 

veiklŃ, iġsako paskatinimus, padrŃsinimus. Ji nuosekliai Ǳtraukia mokinius Ǳ pamokos eigos, veiklȎ aptari-

mŃ, derina numatytas veiklas. Skatinamas idǟjȎ, minļiȎ iġsakymas. Pamokoje sudaroma galimybǟ mokytis 

bendradarbiaujant. Pamokoje parinktos mokymosi motyvacijŃ skatinanļios veiklos, sudaromos galimybǟs 

pajusti sǟkmň, ugdomi bendradarbiavimo ǱgȊdģiai. Mokytoja atidi mokiniȎ poreikiams, savijautai pamo-

koje. 

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas:  Pamokoje mokytoja stebi mokiniȎ veiklŃ, teikia komentarus. Moki-

niai, atlikdami diagnostinǱ testŃ, palygina savo ģiniȎ pokytǱ, vertina savo asmeninň paģangŃ. Mokytojos 

taikyta strategija pasiteisino, mokiniai pamatǟ savo asmeninň paģangŃ. Pamokoje pritrȊko laiko jos apta-

rimui ir tolimesniȎ tikslȎ iġsikǟlimui. 

Pamokos refleksija: Pamokos sǟkmǟs: Tarpdalykinǟ integracija; mokymosi motyvacijos stiprinimas. Pa-

mokos medģiagos pateikimas per mokiniȎ asmenines patirtis, ģinomas aplinkas. Tobulintina ï pamokos 

laiko vadyba.  

 

VERTINTOJO KOMENTARAS:  Ryġkus ir stiprus kompetencijȎ ugdymo pagrindas. Puiku, 

kad Ǳ pamokos uģdavinio formulavimŃ yra Ǳtraukiami mokiniai, taļiau reikǟtȎ stiprinti pamokos 

uģdavinio formulavimŃ, nes jis liko nepatikslintas. Mokytoja mokiniams pristato pamokoje kelia-

mus mokymosi kriterijus. Aktyvioje mokymosi veikloje yra puikiȎ integracijos ryġiȎ su menais, 

gamtos mokslais, kurie padeda mokiniams geriau suprasti pamokos temŃ. Mokiniai dirba bendra-

darbiaudami, stiprina komunikavimo kompetencijŃ. Taikomas ugdymo turinio diferencijavimas, 

mokiniai skatinami kreiptis pagalbos, taļiau ġiame etape bȊtȎ galima daugiau naudoti netiesiogi-

niȎ pagalbos ġaltiniȎ. ReikǟtȎ tobulinti Ǳsivertinimo metodŃ ir jǱ papildyti kompetencijȎ ugdymo 

Ǳsivertinimu ir vertinimu, pvz., bendradarbiavimŃ ir komunikavimŃ. 

 

UGDOMOSIOS VEI KLOS (PAMOKOS) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) 3A    Pamoka vyks (data)  2022-02-24    Dalykas: Pasaulio paģinimas  

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: Klasǟje 24 mokiniai, pamokoje dalyvavo visi mokiniai. Klasǟ 

pakankamai pajǟgi ï 3 mokiniai mokosi aukġļiausiu lygmeniu, 15 ï pagrindiniu ir 6 patenkinamu lygme-

niu. Klasǟje vienas specialiȎjȎ ugdymosi poreikiȎ mokinys, turintis elgesio ir emocijȎ sutrikimȎ. 
 

Pamokos tema  Ko galima rasti Lietuvos ģemǟs gelmǟse  

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA:  Ekrane uģraġyta pamokos tema ir kŃ mokiniai veiks per pamokŃ: Ătyrinǟsite ir atpaģinsite bent 
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5-6 naudingŃsias iġkasenasñ, Ădirbdami grupǟje, naudodamiesi planġete ir ģemǟlapiu, vienŃ iġ jȎ apibȊ-

dinsiteñ, Ănaudodamiesi Plickers programǟle pasitikrinsite, kaip supratote pamokos temŃñ, ĂǱsivertinsi-

te, kaip supratote, iġ kur ģinote, kaip patenkintas savo darbuñ. Tai paskelbus mokiniams uģduodamas 

klausimas, kŃ jie norǟtȎ suģinoti apie Lietuvos iġkasenas, mokiniȎ klausimai uģraġomi lentoje. 
PASTEBǞJIMAI: Mokytoja pamokos pradģioje paskelbǟ pamokos temŃ, glaustai, skubotai apibȊdino, 

kŃ mokiniai veiks, neakcentuodama svarbiausio dalyko ï kŃ mokiniai turǟs mokǟti / padaryti / atlikti. Uģ-

davinys mokiniams neǱgarsintas ï tik ģingsniai. Teksto ekrane labai daug, todǟl reikalingi akcentai ï di-

desnis mokiniȎ Ǳtraukimas Ǳ uģdavinio aiġkinimŃsi. MokiniȎ atsakymai, kŃ jie per pamokŃ norǟtȎ suģinoti, 

nesukonkretino mokymosi uģdavinio. 

MOKYMO(SI) KONTEKSTAS  
Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA:  Pamokoje taikomas formuojamasis vertinimas: mokytojos paskatinimai, ģodinis Ǳvertinimas. 

Vertinamas ir pamokos procesas, ir rezultatas ï mokiniȎ iġmokimas. Dalies mokymosi uģdavinio Ǳgyven-

dinimo sǟkmǟs kriterijai numatyti (atpaģins bent 5-6 iġkasenas), kitos dalies (darbo grupǟse) sǟkmǟs krite-

rijai nelabai aiġkȊs. Pamokos pabaigoje mokiniams sudarytos sŃlygos pasimatuoti, kokio lygmens jȎ pa-

mokos pasiekimai, nurodytas intervalas 14-12; 11-9.   
PASTEBǞJIMAI:   Matyti, kad Ǳsivertinimui naudojamas Ăsǟkmǟs takelisñ mokiniȎ Ǳvaldytas ï juo nau-

dojasi Ǳsivertindami ir kriterijais pamatuotŃ rezultatŃ (kiek atpaģino iġkasenȎ), ir savo indǟlǱ Ǳ grupǟs 

veiklŃ (neaiġku, kokiais kriterijais vadovaujasi pastarŃjǱ Ǳsivertindami). Pamokos pabaigoje nurodyti kri-

terijai (per pamokŃ surinktȎ taġkȎ intervalai) nebuvo paskelbti pamokos pradģioje, neaptarti su mokiniais. 

Nebuvo aiġkintasi, ar mokiniai suprato vertinimo kriterijus. 

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Veiklos pamokoje dera su iġsikeltais uģdaviniais. Ugdymo 

procesas nediferencijuojamas ï uģduotys visiems vaikams skiriamos vienodos. 

¶ TerminȎ aiġkinimasis; 

¶ Mokytojos pasakojimas / demonstravimas / pavyzdģiȎ tyrinǟjimas (mokiniai tyrinǟja: stebi 

lupa, lieļia, uodģia naudingȎ iġkasenȎ pavyzdģius); 

¶ Dalinis pasitikrinimas ir Ǳsivertinimas (sudeda korteles su iġkasenȎ pavadinimais prie pa-

vyzdģiȎ, rezultatŃ pasiģymi sǟkmǟs juostoje); 

¶ Savarankiġkas mokiniȎ darbas grupǟse (naudodamiesi ģemǟlapiu nustato, kur iġkasena 

randama, planġetǟs pagalba randa informacijŃ, kur panaudojama, baigň pristato surinktŃ 

medģiagŃ) ; 

¶ Pasitikrinimas, ko iġmoko (Plickers programǟlǟ); 

¶ ǰsivertinimas. 

Pastebǟjimai: Pirmoje pamokos pusǟje vyrauja mokymo veiklos ï mokytojos pasakojimas, demonstra-

vimas, Ǳtraukiant mokinius Ǳ pokalbǱ apie tai, kŃ jie ģino apie vienŃ ar kitŃ Lietuvos naudingŃjŃ iġkasenŃ, 

ir Ǳ pavyzdģiȎ tyrinǟjimŃ. Uģduotys mokiniams Ǳdomios, Ǳtraukianļios. Tyrinǟjimui pasirinktos Ǳvairios 

priemonǟs. Vaikai moka bendradarbiauti. Dalinis Ǳsivertinimas, kiek kiekvienam pavyko atpaģinti iġkase-

nȎ pavyzdģiȎ, vidutiniġkas, nes mokiniai  neturǟjo progos padirbǟti individualiai ï skirstǟ pavyzdģius ġe-

ġiese tardamiesi. Antroje pamokos pusǟje taikomas grupinis metodas ï mokiniai turi apibȊdinti vienŃ iġ 

naudingȎjȎ iġkasenȎ. Grupinio darbo metodas taikomas patenkinamai. Mokiniams pasiȊloma pasirinkti 

vaidmenis, kas stebǟs laikŃ, kas ieġkos medģiagos nurodytame ġaltinyje, kas uģraġys ir pristatys (vaidme-

nys ï trys, grupǟje ï 6 mokiniai, todǟl likusiems grupǟs nariams nurodoma padǟti(?) grupǟs draugams). 

Mokiniai nelabai geba planuoti savo veiklȎ. Dǟl laiko stokos grupǟs savo  darbus pristato skubotai, jie 

tinkamai neapibendrinti.  

Ugdymo turinio integralumas: sŃsajos su realiu gyvenimu ir mokiniȎ patirtimi ï mokytoja remiasi mo-

kiniȎ ģiniomis, kai kalbama apie naudingȎjȎ iġkasenȎ panaudojimŃ (aptariama, kur ir kaip naudojamos 

iġkasenos, su kokiais susiduria produktais, pagamintais iġ kurios nors medģiagos). Dalykinǟs ģinios dera 

su ugdymosi kompetencijomis: paģinimo, komunikavimo kompetencija ï mokiniai tyrinǟdami gretina, api-

bendrina, daro iġvadas (pvz.: kuo skiriasi paprastasis smǟlis nuo kvarcinio), ieġko informacijos ģemǟlapy-

je, naudodamiesi sutartiniais ģenklais, pristato surinktŃ medģiagŃ. Mokytoja suplanavusi bendradarbia-

vimo kompetencijos ugdymŃ ï veiklas grupǟse. Pastebima ir tarpdalykinǟ integracija ï su ģmogaus sauga 

(ģmogus ir gamtos apsauga, sveika gyvensena). Mokytoja suplanavusi integracinius pamokos aspektus ir 

didģiŃjŃ dalǱ jȎ tinkamai Ǳgyvendino. TrȊko sŃsajȎ su mokymosi kontekstu (ko buvo mokomasi prieġ tai). 
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Mokymosi aplinka: Pamokos vaizdumui, informacijos pateikimui, pasitikrinimui  mokytoja naudoja inte-

raktyviŃ lentŃ. Mokiniai naudojasi mokymosi priemonǟmis: iġkasenȎ pavyzdģiais, lupomis, planġetǟmis. 

Suolai pritaikyti dirbti ir individualiai, ir grupǟmis. Saugi emocinǟ aplinka, kuriŃ palaiko mokytojos ir 

mokiniȎ santykiai, geranoriġkumas. Vyrauja darbinǟ, bet smagi nuotaika, nes mokiniai susidomǟjň, patiria 

sǟkmň, yra aktyvȊs, noriai kalba. ǰ mokinio klaidŃ mokytoja reaguoja ramiai, su ġypsena, skatina iġtaisyti 

klaidŃ. Fizinǟ ir emocinǟ mokymosi aplinka veiksminga, skatinanti mokinius dirbti. Mokiniai nebijo klysti, 

yra drŃsȊs ir aktyvȊs. 

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas:  Sudarytos sŃlygos mokiniams Ǳsivertinti (sǟkmǟs takelis, interviu 

ģodģiu), pasitikrinti, kaip suprato pamokos temŃ (Plickers programǟlǟ). Pamokoje vyrauja pagyrimai, 

suklydňs mokinys skatinamas dar pagalvoti, pasitaisyti klausimu ĂAr tikrai?ñ Pamokoje nebuvo vienas 

kito vertinimo (pvz., pristatant grupǟs darbus), pritrȊko veiksmingesnio mokytojos grǱģtamojo ryġio pamo-

kos pabaigoje, iġvadȎ. ǰsivertinimo metodai ĂSǟkmǟs takelisñ, interviu ģodģiu, kurie taikomi po kiekvienos 

uģduoties, padeda mokiniams Ǳsivertinti, kaip jiems sekasi, apmŃstyti savo mokymŃsi (pvz., klausimas ĂIġ 

ko supratote, kad uģduotys lengvos?ñ). Mokytojos taikomas formuojamasis vertinimas nǟra paveikus ï 

ģodģiai Ăgeraiñ, Ăsuperñ neatspindi atlikimo / iġmokimo lygio. Mokytoja neapibendrina mokiniȎ Ǳsiverti-

nimo, nepateikia savo vertinimo, kaip mokiniams sekǟsi atlikti uģduotis. Plickers programǟlǟ pasitikrini-

mui naudojama tikslingai, tik neliko laiko rezultatȎ apibendrinimui ir mokytojos vertinimui. Mokytoja turi 

metodȎ ir bȊdȎ tinkamam vertinimui ir Ǳsivertinimui, bet laiko stoka neleido veiksmingai jais pasinaudoti 

teikiant mokiniams grǱģtamŃjǱ ryġǱ. 

Pamokos refleksija: Teigiami pamokos aspektai: MokiniȎ Ǳsitraukimas; Ergonomiġka, ġiuolaikiġka  mo-

kymosi aplinka; Turinio integralumas. Tobulintini pamokos aspektai: Grupinio darbo organizavimas; 

Mokymosi uģdaviniȎ numatymas (siejant su laiko vadyba). Numatant mokymosi uģdavinǱ ne iki galo Ǳver-

tintos laiko sŃnaudos, todǟl jo pritrȊko tinkamam grupinio darbo organizavimui,  veiksmingam mokiniȎ 

vertinimui ir refleksijai. 

 

VERTINTOJO KOMENTARAS:  Pamoka prasideda labai inovatyviu sprendimu: mokiniai pa-

tys pasako savo lȊkesļius, kŃ norǟtȎ suģinoti ġia tema. Aktyvi pamokos dalis vyksta tyrinǟjimu 

grǱstais matais, kurie skatina kompetencijȎ ugdymŃ. Mokiniai, tyrinǟdami naudingŃsias iġkasenas, 

stiprina paģinimŃ, mokosi apibȊdinti, gali palyginti tiriamus objektus. Taip pat tikslingai sŃveikau-

ja tarpusavyje, tobulindami komunikavimo gebǟjimus. Taikytas nuoseklus ir iġ dalies kompetenci-

jȎ ugdymŃ palieļiantis Ǳsivertinimo metodas. Taļiau bȊtȎ svarbu, kad Ǳsivertinimo kriterijai taip 

pat bȊtȎ susijň su ugdomȎ kompetencijȎ Ǳsivertinimu, siekiu jas tobulinti. 

 

UGDOMOSIOS VEIKLO S (PAMOKOS) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) 3B    Pamoka vyks (data)  2022-03-09    Dalykas: Pasaulio paģinimas  

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: 26 mokiniai; 1- specialiȎjȎ poreikiȎ mokinys. 
 

Pamokos tema  Kaip atsirado paġtas? 

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA:  Mokytoja, naudodama uģuominȎ metodŃ, iġlaikydama intrigŃ, suteikia progŃ mokiniams pa-

tiems Ǳspǟti pamokos temŃ. Uģdavinys pateikiamas ekrane. Iġsiaiġkinami neģinomi ģodģiai, esantys uģdavi-

nyje. 
PASTEBǞJIMAI: Fiksuojame argumentus, faktus. 

MOKYMO(SI) KONTEKSTAS  
Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA:  Pamokoje taikomas formuojamasis vertinimas. Atlikdami praktinius darbus mokiniai stebi 

savo paģangŃ, kŃ iġmoko, Ǳsiminǟ pamokoje. Pvz., sudǟliodami paġto atsiradimo istorijŃ chronologine 

tvarka, atlikdami apklausŃ pamokos pabaigoje.  
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PASTEBǞJIMAI:   Gal reikǟjo mokiniams kaģkur pasiģymǟti savo pasiekimus? 

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Pamokoje organizuojamos veiklos dera su numatytu mokymosi 

uģdaviniu. Pamokos medģiaga pristatoma pirmiausiai iġsiaiġkinus, kŃ mokiniai jau ģino, siejama su moki-

niȎ patirtimi ir ģiniomis. Nuoseklus mokytojos aiġkinimas, pakartojimas ir pagalbos pasiȊlymas uģtikrino  

visȎ mokiniȎ poreikiȎ tenkinimŃ. Mokytoja priima visus mokiniȎ atsakymus Ǳ klausimus, nenudrŃsina, lei-

dģia iġsakyti savo nuomonň ar spǟjimŃ. Jauļiamas artimas santykis su mokiniais, kad ir sakoma Ăneñ. 

Pastebǟjimai: Mokytoja sieja naujŃ medģiagŃ su jau turimomis ģiniomis ir patirtimi. 

Ugdymo turinio integralumas: Skelbiant / spǟjant pamokos temŃ uģuominos integruojamos su pasaulio 

paģinimo dalyko ģiniomis, lietuviȎ kalba. Pamokos medģiaga pateikiama per konkreļius pavyzdģius iġ 

artimos aplinkos. 
Mokymosi aplinka: Klasǟs aplinka ir priemonǟs pamokos uģdavinio Ǳgyvendinimui pritaikyta, mokiniai 

geba greitai susiskirstyti grupǟmis. Mokytoja skatina bendradarbiauti, pasitarti, stebi mokiniȎ veiklŃ, iġ-

sako paskatinimus, padrŃsinimus. Turi sutartus ģenklus tvarkai ir drausmei palaikyti. Pamokoje sudaro-

mos galimybǟs pajusti sǟkmň, ugdomi bendradarbiavimo ǱgȊdģiai. 

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas:  Pamokoje mokytoja stebi mokiniȎ veiklŃ, iġsako komentarus. Moki-

niai, atlikdami apibendrinamŃjŃ uģduotǱ, Ǳsivertina, pasidģiaugia rezultatais. Pamokos pabaigoje trȊko 

aptarimo, apibendrinimo. 

Pamokos refleksija: Teigiami pamokos aspektai: Ģinios siejamos su mokiniȎ patirtimi. Mokymo medģia-

ga pateikiama nuosekliai. Tobulintina: Asmeninǟs paģangos fiksavimas, pamatavimas.  Tarpdalykinǟ in-

tegracija. 

 

VERTINTOJO KOMENTARAS:  Aktuali pamokos tema, taļiau reikiamo pamokos tikslo Ǳraġe 

nelabai girdisi. Aktyvi mokymosi veikla prasideda nuo pasiskirstymo Ǳ grupeles, tai yra puiku, nes 

skatinama komunikavimo kompetencija, stiprinami bendradarbiavimo gebǟjimai. Taļiau pats pa-

siskirstymo bȊdas tobulintinas, nes mokytoja juos paskirsto nevienodu susitarimu: vieni gali rink-

tis su kuo sǟdǟti, kiti ï ne. Gana ilga Ǳģanga, kol vaikai ieġko ir aiġkinasi pamokos temŃ ï paġtas. 

Aktyvi mokymosi veikla prasideda nuo mokiniȎ konteksto: kŃ jie jau ģino apie paġtŃ, tai bus bȊ-

das Ǳveiklinti turimas ģinias. Atliekamos uģduotys tikslingos, nuoseklios, Ǳdomios. Pamokos Ǳsi-

vertinimas tobulintinas keletu aspektu: nǟra Ǳsivertinimo kriterijȎ, susijusiȎ su kompetencijomis, 

taikyti Ǳsivertinimo ir pamokos apibendrinimo klausimai susijň tik su akademinǟmis ir naujomis 

ģiniomis, iġ dalies ï paģinimo kompetencija. Taļiau nepaliesta komunikavimo kompetencija, kuri 

nuo pat pradģiȎ buvo ugdoma. 

PAGRINDINIO / VIDURINIO UGDYMO PAKO PA 

UGDOMOSIOS VEIKLOS (PAMOKOS ) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) IV gimnazijos klasǟ.  Pamoka vyks (data)  2022-02-08    Dalykas: LietuviȎ kalba ir 

literatȊra  

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: 26 mokiniai; 1- specialiȎjȎ poreikiȎ mokinys. 
 

Pamokos tema  KultȊrinis A. Ġkǟmos romano ĂBalta drobulǟñ kontekstas (1 iġ 2 pamokȎ) 

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA:  Pamokos uģdavinys yra pateikiamas dviem bȊdais pamokos pradģioje: uģraġomas len-

toje bei pasakomas ģodģiu. Apie rezultatŃ ï esǟ, pasakyta po 20 min. nuo pamokos pradģios, pa-

tikslinama, kokios apimties, kokiu pavadinimu turi bȊti paraġytas esǟ. 
PASTEBǞJIMAI: Fiksuojame argumentus, faktus. Mokiniai dirba komandoje apie 25 min., yra 

pasiskirstň vaidmenimis komandoje. Mokiniai gana aktyviai diskutuoja, mokytoja neģymiai ko-

mentuoja komandȎ darbŃ. 

MOKYMO(S I)  KONTEKSTAS  
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Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA:  Pamokos pradģioje nebuvo paaiġkinta, kaip bus vertinamas darbas pamokoje. Moki-

niai ģinojo iki kada turi Ǳkelti darbŃ, kokios apimties jis turi bȊti, bet nebuvo informacijos apie 

tai, pagal kokius kriterijus bus vertinamas jȎ darbas. 

PASTEBǞJIMAI:   Labai svarbu pamokos pradģioje pristatyti darbo vertinimo kriterijus, iġdisku-

tuoti esminius dalykus. Buvo taikytas neformalusis vertinimas. 

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Mokytoja nuolat stebǟjo mokiniȎ darbŃ komandose, buvo 

individualiȎ ir grupiniȎ komentarȎ. Mokiniai pakankamai laisvai rinkosi diskusijos eigŃ bei dir-

bo savarankiġkai, galima teigti, kad pamoka buvo orientuota Ǳ mokymŃsi. 

Pastebǟjimai: Visos veiklos buvo apgalvotos, derǟjo su pamokos tikslais. Mokiniai savarankiġkai 

planavo veiklŃ. Mokytoja galǟjo kiek daugiau ir aktyviau teikti grǱģtamŃjǱ ryġǱ, komentuoti. 

Ugdymo turinio integralumas: Tarpdalykiniai ryġiai buvo suplanuoti pagal pamokos kontekstŃ. 

Mokymosi aplinka: Pamokos metu buvo labai draugiġka mokymosi aplinka, geri tarpusavio san-

tykiai su mokiniais ir mokytoju. Nebuvo elgesio problemȎ. Visi turǟjo visas reikiamas priemones 

uģduoļiai atlikti. Pamoka vyko gyvai, darbŃ buvo praġoma kelti Ǳ Teams (vertinimui).  

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas:  Pamokos pabaigoje buvo grǱģta prie jos tikslo, bet trȊko laiko 

apibendrinimui bei mokiniȎ paģangos aptarimui. 

Pamokos refleksija: Labai kȊrybinga pati refleksijos forma - paraġyti haiku, buvo pateiktas pa-

vyzdys, paaiġkinta, kaip ir kur paraġyti refleksijŃ. 

 

VERTINTOJO KOMENTARAS:  Pirmiausia krinta Ǳ akis tai, kad mokytojos santykiai su 

mokiniais dalykiġki ir draugiġki. Visa pamoka darbinga nuo pirmos iki paskutinǟs minutǟs, o 

emocinǟ atmosfera jauki.  Veikla pamokoje orientuota Ǳ kompetencijȎ ugdymŃ. Ypaļ ugdomos 

komunikacinǟ, kultȊrinǟ,  kȊrybiġkumo, skaitmeninǟ ir paģinimo kompetencijos: 

Komunikavimo ï mokiniai dirba komandomis (pamokai rengǟsi ekspertȎ grupǟse, pamokoje dirba 

mozaikinǟse grupǟse; pristato savo medģiagŃ, klausia, komentuoja).  

KultȊrinǟ ï paģǱstamas kultȊrinis A. Ġkǟmos kȊrybos kontekstas, t. y. ekspertȎ grupǟs:  a) perskai-

tň nurodytas A. Ġkǟmos noveles, apmŃsto jȎ sŃsajas su ĂBalta drobuleñ;  b) pristato internete su-

rastas  publikacijas apie ĂBaltŃ drobulňñ anglȎ kalba (iġvertň Ǳ lietuviȎ kalbŃ); c) apmŃs-

to spektaklio ĂKeltuvasñ sŃsajas su raġytojo biografija ir kȊryba;  d) perteikia esmň publikacijȎ 

apie Kauno dramos teatro spektaklǱ ĂBalta drobulǟñ; e) pristato publikacijas  apie filmŃ ĂIzaokasñ 

ir  apmŃsto jo sŃsajas su raġytojo biografija ir kȊryba.  

1. KȊrybiġkumo ï analizuojami ġaltiniai; skaityti apsakymai lyginami su pagrindiniu kȊriniu; ap-

tariami kultȊros reiġkiniai (filmas, spektakliai), A. Ġkǟmos asmenybǟ; savarankiġkai taikomi 

skirtingos kalbinǟs raiġkos bȊdai (raġoma esǟ, kuriamas haiku).  

2. Skaitmeninǟ ï kaupiant informacijŃ pamokai naudojami elektroniniai ġaltiniai, pamokoje nau-

dojamos virtualios priemonǟs (raġoma mobiliȎjȎ ǱrenginiȎ klaviatȊra, esǟ Ǳkeliama Ǳ MS Teams 

uģduoties kanalŃ; haiku ï Ǳ MesendģerǱ). 

3. Paģinimo ï ruoġiantis pamokai savarankiġkai analizuoti paskirti ġaltiniai, atrinkta informacija, 

Ǳgyta naujȎ dalyko ģiniȎ ï tokiu bȊdu ugdytasi kritinio mŃstymo, problemȎ sprendimo, dalyki-

niai ir mokǟjimo mokytis gebǟjimai; pamokoje Ǳgyjama naujȎ ï tos  srities, kurios nenagrinǟjo 

ruoġdamiesi pamokai, ģiniȎ.  

Pamokoje ryġki integracinǟ linija: nagrinǟjant kultȊrinǱ kȊrinio kontekstŃ pasitelkiama menȎ 

sintezǟ (teatras, kinas) ir ģanrȎ Ǳvairovǟ (ģurnalistika, kȊrybiniai darbai), uģsienio kalba (mokiniȎ 

vertimas iġ anglȎ kalbos), aktyviai naudojamasi informacinǟmis technologijomis. 

Mokymosi uģdavinys pateikiamas pamokos pradģioje (ģodģiu ir raġtu): ĂRemiantis pamokoje 

dirbant komandomis Ǳgyta patirtimi, sukurti esǟ ģanro tekstŃ ir Ǳkelti Ǳ MS Teams uģduoties kana-

lŃñ.  Ġis uģdavinys patikslinamas pamokos eigoje: nurodoma esǟ apimtis, pavadinimas ir raġymo 
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laikas.  PamokŃ stebǟjň kolegos paģymǟjo, kad uģduotis patikslinta po 20 min. nuo pamokos pra-

dģios, taļiau iġ stebǟjimo protokolo neaiġku, ar tai kritinǟ pastaba, ar tik fakto konstatavimas. Iġ 

tiesȎ toks uģdavinio patikslinimas yra savalaikis (mokiniams baigiant darbŃ grupǟse) ir vertintinas 

kaip pamokos privalumas.  

Pritariu pamokŃ stebǟjusiems mokytojams, kad 1) mokiniams trȊko informacijos apie tai, pa-

gal kokius kriterijus bus vertinamas jȎ darbas, 2) mokytoja galǟjo kiek daugiau ir aktyviau teikti 

grǱģtamŃjǱ ryġǱ, komentuoti, 3) pristigo laiko pamokos apibendrinimui. Ypaļ svarbios pastarosios 

pastabos, nes mokiniams dirbant grupǟmis lieka neaiġku, kiek argumentuotai reiġkiamas poģiȊris Ǳ 

kalbamus dalykus, kaip interpretuojami savarankiġkai skaityti meniniai tekstai ir pan., ï kai ku-

riuos esminius dalykus dera pakomentuoti ir / ar apibendrinti. 

Nepaisant ġiȎ trȊkumȎ, veikla pamokoje buvo harmoninga, emociġkai saugi, orientuota Ǳ mo-

kymŃsi. 

 

UGDOMOSIOS VEIKLOS (PAMOKOS ) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) IV gimnazijos klasǟ.  Pamoka vyks (data)  2022-03-03    Dalykas: Fizika 

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: Klasǟje 16 mokiniȎ, dirbo grupǟse po keturis, mokytojo 

suskirstyti taip, kad grupǟje bȊtȎ skirtingȎ gebǟjimȎ mokiniȎ. SpecialiȎjȎ poreikiȎ mokiniȎ nebu-

vo. 
 

Pamokos tema   Energijos gavimo bȊdai. Tiriamasis darbas 

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA:  Siekiant mokinius sudominti, suaktyvinti, pamokos pradģioje uģduodami Ǳtraukiantys 

klausimai, demonstruojami pavyzdģiai, priemonǟs, kartu formuluojamas uģdavinys, kurǱ mokiniai 

mato lentoje. KokǱ rezultatŃ reikia pasiekti, suģino iġ karto pristatant veiklas, vertinimŃ ir sǟkmǟs 

kriterijus. Nenumatomas atlikimo laikas. 

PASTEBǞJIMAI: Fiksuojame argumentus, faktus. Mokiniai, mokytojos suskirstyti, iġ karto sǟdǟ-

jo grupǟmis po keturis. Atsakǟ Ǳ mokytojos klausimus. Mokytoja sudomino mokinius, aiġkiai su-

formulavo uģdavinǱ ir paaiġkino, kaip sieks rezultato . 

MOKYMO(SI) KONTEKSTAS  
Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA:  Mokytoja pamokos pradģioje pristato lentelň su suformuluotais sǟkmǟs kriterijais ir 

paaiġkina, kaip bus vertinamas procesas. Taikomas formuojamasis ir diagnostinis vertinimas, 

Ǳsivertinimas. Vertinamas ir procesas, ir rezultatas. Baigus kiekvienŃ uģduotyje numatytŃ veiklŃ, 

mokiniai buvo vertinami pagal aptartus pamokos pradģioje kriterijus. Nebuvo numatytas atlikimo 

laikas ir vertinant Ǳ tai nebuvo atsiģvelgta. Pamokos pabaigoje pritrȊko laiko rezultatȎ aptarimui 

po Ǳsivertinimo testo, paģymiȎ paraġymui. Mokytoja tai numatǟ atlikti kitŃ pamokŃ.  

PASTEBǞJIMAI:   Svarbu, kad mokiniams bȊtȎ aiġkus mokytojos vertinimas po kiekvieno darbo 

etapo. PritrȊko konkretumo  ir aiġkumo vertinant kriterijȎ ĂPasiȊlǟ bȊdus, kaip pagaminta energija 

gali prisidǟti prie ġalies ekonomikos tvarumo.ñ Mokytoja apie uģduoties atlikimo rezultatus kalbǟjo 

abstrakļiai, trȊko gilesnǟs rezultatȎ analizǟs.  

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Mokytoja trumpai ir vaizdģiai primena teorinň tiriamojo 

darbo dalǱ, uģduoda klausimus, kartojimas aktyvus. Mokytoja stebǟjo mokiniȎ darbŃ grupǟse, 

suteikǟ pagalbŃ. Mokiniai grupǟse pasiskirstǟ darbus, iġsirinko, kurie atliks tyrimo procesŃ, raġys 

atsakymus Ǳ atsakymȎ lapŃ, pristatys darbo rezultatus. Klaidos buvo taisomos, uģduodant nukrei-

pianļius klausimus. Mokytojos tonas ramus. 

Pastebǟjimai: Visos veiklos buvo apgalvotos, derǟjo su pamokos tikslais, taļiau buvo susidurta 

su skaiļiavimo sunkumais. Mokytoja galǟjo arba pateikti skaiļiavimo pavyzdǱ, arba pakartoti 
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prieġ tai. 

Ugdymo turinio integralumas: Pagal pamokos turinǱ buvo  suplanuoti integraciniai aspektai.  

Pateikti klausimai, uģduotys, kurie mokymo turinǱ sieja su realiu gyvenimu (tvaria ekonomika, 

ekologija), pamokos pabaigoje tai akcentuojama. Ugdymo turinys aktualizuotas, skatinamas kri-

tinis mŃstymas, atsakingas poģiȊris Ǳ vartojimŃ. 

Mokymosi aplinka: Mokiniai grupǟse pasiskirstǟ vaidmenimis, bendradarbiavo. Elgesio prob-

lemȎ nebuvo. Mokytoja ne visada pastebǟdavo keliantǱ rankŃ mokinǱ. Pamokos pabaigoje buvo 

grǱģta prie jos tikslo, bet trȊko laiko apibendrinimui bei mokiniȎ paģangos aptarimui. Mokiniai 

dalyvavo vertinant bendradarbiavimŃ grupǟse, bet neargumentavo, kodǟl skiria tam tikrŃ taġkȎ 

skaiļiȎ. Neturi gebǟjimo atsakingai vertinti vieni kitȎ veiklŃ.  

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas:  Mokiniai buvo vertinami visos pamokos metu po kiekvienos 

atliktos uģduoties. Vertinami taġkais. Mokytoja skyrǟ taġkus uģ atliktŃ uģduotǱ ir juos Ǳraġǟ Ǳ ekra-

ne demonstruojamŃ lentelň. Mokiniai vertino vieni kitȎ pristatymus, skirdami galimŃ taġkȎ skai-

ļiȎ. Pamokos metu mokiniai buvo giriami uģ atliktas uģduotis, minimi geriausiai uģduotis pristatň 

ir atlikň mokiniai. Pamokos pabaigoje mokiniai atliko Ǳsivertinimo testŃ (Moodle VMA) ir gavo 

Ǳsivertinimo rezultatus. 

Pamokos refleksija: Mokytoja nukreipǟ mokinius Ǳ dabarties realijas, pateikdama faktus ir palik-

dama erdvǟs mokiniȎ mintims ir Ǳģvalgoms. Pamoka aktuali, intensyvi, keiļiamos veiklos, reika-

laujanļios skirtingȎ mokymosi kompetencijȎ. Mokiniai aktyviai dirbo atlikdami tyrimŃ, pristatǟ 

rezultatus, iġvadoms trȊko argumentavimo . PritrȊko laiko pamokos konkretesniam apibendrini-

mui, refleksijai. Tobulintinas vertinimas pamokoje, paaiġkinant mokiniȎ klaidas ir jas taisant, 

formuojamasis vertinimas, laiko vadyba.  

 

 

 

 

 

VERTINTOJO KOMENTARAS:  Pamokos pliusai: 

ῐ Pamokos Ǳvestis: Ǳvardijama probleminǟ situacija, tikslingai pasirinktas klausimȎ-

atsakymȎ metodas ir, kai mokiniȎ atsakymai iġsenka, ekrane pateikiama vaizdinǟ medģia-

ga, padedanti mokiniams atsakyti Ǳ pateiktŃ klausimŃ. 

ῐ Aiġkiai suformuluojamas pamokos uģdavinys; ekrane pateikiami vertinimo kriterijai, kurie 

darbo metu buvo nuolat matomi mokiniams; mokytoja paaiġkina, kaip vyks vertinimas. 

ῐ Tarp vertinimo kriterijȎ ï bendradarbiavimas, aktyvumas ir draugiġkumas dirbant grupǟ-

je. 

ῐ Gera mintis Ǳ vertinimŃ Ǳtraukti mokinius. 

ῐ Prieġ pradedant darbŃ su mokiniais pakartota, su kuriais prietaisais kurie fizikiniai dy-

dģiai bus matuojami, kaip nustatoma jȎ skalǟs padalos vertǟ. 

ῐ Mokiniai iġ anksto suskirstyti Ǳ grupes, parengtos visos reikalingos priemones, bet moki-

niams leista patiems pasirinkti, kokius vaisius ir darģoves jie norǟtȎ iġtirti ir sudaryta ga-

limybǟ iġtirti jȎ daugiau nei nurodytas maģiausias skaiļius (4). 

ῐ Mokytoja nuolat stebi mokiniȎ darbŃ, prieina prie visȎ grupiȎ, konsultuoja, pataria. 

ῐ Siekiant iġsiaiġkinti, ar verta vaisius / darģoves naudoti kaip alternatyvios elektros energi-

jos ġaltinǱ, mokiniai turi suskaiļiuoti, kiek reikǟs vienos ar kitos rȊġies vaisiȎ / darģoviȎ 

norint pasiekti, kad ǱsiģiebtȎ lemputǟ. 

ῐ Visos grupǟs pristatǟ savo padarytas iġvadas, kitos grupǟs turǟjo klausyti ir jas vertinti. 
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ῐ Pamokos pabaigoje mokiniai prie kompiuteriȎ atliko Ǳsivertinimo testus, kuriȎ rezultatai 

buvo atvaizduojami ekrane. Mokytoja pagyrǟ geriausiai uģduotǱ atlikusiŃ mokinň ir paaiġ-

kino, kad kitoje pamokoje bus aptartos padarytos klaidos ir likň neaiġkȊs klausimai. 

ῐ Pateikti klausimai, uģduotys, kurie mokymo turinǱ sieja su realiu gyvenimu ï ekologija, at-

sakingu vartojimu, ir apibendrinant pamokŃ mokytoja tai akcentavo. 

ῐ Emocinǟ aplinka klasǟje palanki mokymuisi, mokiniai bendradarbiavo ir buvo draugiġki 

atlikdami uģduotis, mokytoja su mokiniais bendrauja ramiai, geranoriġkai. 

KŃ galima patobulinti: 

ῐ Vertǟjo pasiȊlyti mokiniams suformuluoti hipotezň, tuomet jie galǟtȎ palyginti su ja pada-

rytas iġvadas ir aptarti, kodǟl hipotezǟ pasiteisino / nepasiteisino; Ǳ kokias vaisiȎ / darģo-

viȎ savybes neatsiģvelgǟ formuluojant hipotezň. 

ῐ BȊtȎ prasminga pasiȊlyti visoms grupǟms pristatant savo iġvadas argumentuoti jas gautais 

tyrimo rezultatais ir atliktais skaiļiavimais, tuomet bȊtȎ galima palyginti skirtingȎ grupiȎ 

gautus rezultatus, kai buvo tirtas tas pats vaisius / darģovǟ ir pasiaiġkinti, kodǟl gauti re-

zultatai skiriasi. 

ῐ ǰtraukiant mokinius Ǳ kitȎ grupiȎ pristatymo vertinimŃ vertǟjo jȎ papraġyti argumentuoti 

savo siȊlomŃ vertinimŃ, nes mokiniai tiesiog draugiġkai visiems skyrǟ didģiausiŃ galimŃ 

taġkȎ skaiļiȎ, nesigilindami Ǳ pristatytŃ iġvadŃ. 

ῐ Atsiģvelgiant Ǳ tai, kad veikla imli laikui, gal galima buvo sumaģinti tiriamȎ vaisiȎ / darģo-

viȎ skaiļiȎ ir sutaupyti laiko iġsamesniam rezultatȎ pristatymui ir aptarimui. 

 

UGDOMOSIOS VEIK LOS (PAMOKOS) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) I gimnazijos klasǟ.  Pamoka vyks (data)  2022-02-25    Dalykas: Fizika 

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: 23 mokiniai, nǟra itin gabiȎ ir specialiȎjȎ poreikiȎ moki-

niȎ. 

Pamokos tema   Elektros srovǟ ir elektros grandinǟs   

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA:  Mokymo/si uģdavinys pamokos pradģioje uģraġomas lentoje ir perskaitomas mokytojos 

PASTEBǞJIMAI: Fiksuojame argumentus, faktus.  

MOKYMO(SI) KONTEKSTAS  
Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA:  Sǟkmǟs kriterijai mokiniams pateikiami suformuluoti mokytojos. 

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Visos veiklos pamokoje dera su mokymosi uģdaviniu. Dides-

nň pamokos dalǱ uģima mokymosi, o ne mokymo veiklos. Mokiniai, dirbdami poroje, gali pasi-

rinkti, kuriŃ kuriam uģduotǱ atlikti. Mokiniams sudaromos sŃlygos pasirinkti ir dirbant grupǟje: 

gali pasiimti papildomas priemones ir sujungti sudǟtingesnes elektros grandines. NamȎ darbȎ 

uģduotys yra diferencijuotos ir individualizuotos ï smalsiausiems mokiniams skiriama papildoma 

uģduotis. Mokytoja stebi mokiniȎ veiklas poroje ir grupǟse, turintiems klausimȎ aiġkina individu-

aliai, mokiniai taip pat padeda vieni kitiems. 

Pastebǟjimai: Pamokos veikla organizuota labai gerai, uģduotys motyvuojanļios. 

Ugdymo turinio integralumas: Labai ryġkios naujos temos sŃsajos su realiu gyvenimu ï video su 

vandens srauto pavyzdģiais siejamas su elektros srove. Pamokos pradģioje mokiniai turǟjo gali-

mybň prisiminti tai, kŃ moka jau iġ anksļiau, ir tai bus reikalinga ġiai pamokai. Visi ġie integra-

ciniai aspektai buvo suplanuoti ir tikslingi. Demonstruojant pavyzdǱ (deganļios spalvotos lempu-

tǟs) buvo susieta su dienos aktualija ï karas Ukrainoje (geltona ir mǟlyna lemputǟs). Naujas ģi-

nias mokiniai Ǳgyja tobulindami paģinimo, komunikavimo, kȊrybiġkumo kompetencijas. Praktinei 

uģduoļiai ir namȎ darbams atlikti reikalinga ir skaitmeninǟ kompetencija. Mokytoja labai gerai 
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panaudojo kompetencijas naujos temos aiġkinimui. Puikus realaus gyvenimo pavyzdys susijňs su 

nauja tema ï elektros srove. 

Mokymosi aplinka: Mokymosi aplinka visiġkai paruoġta ir pritaikyta pamokos tikslams: priemo-

nǟs iġdǟliotos ant stalȎ, papildomos ï mokiniams lengvai pasiekiamos, darbui poromis ir darbui 

grupǟmis palankiai iġdǟlioti stalai, tikslingai naudojamas multimedijos projektorius ï darbo gru-

pǟse susitarimams priminti, video demonstravimui. Emocinǟ aplinka klasǟje labai palanki moky-

muisi, mokiniai paslaugȊs vieni kitiems (paskolina vadovǟlǱ), mokiniams jau ģinomi darbo grupǟ-

se principai, bet mokytoja juos primena. MokiniȎ ir mokytojos santykiai leidģia pamokoje dirbti 

ir mokytis, mokiniai drŃsiai klausia mokytojos ir asmeniġkai, ir kartu su mokytoja pasidģiaugia 

sǟkme ï gerai sujungta elektros grandine. Elgesio problemȎ pamokoje sprňsti nereikǟjo.  Pamo-

koje labai ryġkus mokytojos ir mokiniȎ bendradarbiavimas. 

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas:  ǰsivertinimui taikomas Ăģvaigģdǟsñ metodas, mokiniȎ pasie-

kimai lyginami su sǟkmǟs kriterijais. Mokytoja po pamokos perģiȊri mokiniȎ ǱsivertinimŃ ir, at-

siģvelgdama Ǳ rezultatus, numato kitos pamokos veiklŃ. Parinktas labai tinkamas Ǳsivertinimo 

metodas ir numatyti aiġkȊs, mokiniams suprantami sǟkmǟs kriterijai. Mokiniai labai aktyviai Ǳsit-

raukǟ Ǳ praktinň veiklŃ ir neuģteko laiko aptarti Ǳsivertinimo rezultatȎ. Todǟl liko ne visai aiġku, 

ar mokiniai iġmoko tai, kas buvo suplanuota. 

Pamokos refleksija: Yra dermǟ pamokoje tarp dalykiniȎ ģiniȎ ir kompetencijȎ ugdymo(si). Tinka-

mai parinkta sŃsaja su realiu gyvenimu, uģduotys diferencijuotos ir motyvuojanļios iġmokti. 

 

VERTINTOJO KOME NTARAS:  Pamokos pliusai: 

ῐ Suformuluotame uģdavinyje aiġkiai matosi, kŃ mokiniai veiks pamokoje ir kokie tos veiklos 

rezultatai. 

ῐ Visos veiklos pamokoje atliepia mokymosi uģdavinǱ. Didesnň pamokos dalǱ uģima mokymosi, o 
ne mokymo veiklos.  

ῐ Mokiniai, dirbdami poroje, gali pasirinkti, kurǱ kuriam tekstŃ skaityti ir aiġkinti klasǟs drau-

gui. Dirbdami grupǟje mokiniai gali patys sprňsti, kokias grandines jungs, pasiimti papildomȎ 

priemoniȎ ir sujungti sudǟtingesnes elektros grandines. 

ῐ Darbas su vadovǟlyje pateikta informacija ir jos perteikimas suolo draugui ï komunikavimo 

kompetencijos ugdymas. 

ῐ Mokytoja priminǟ ir, kol mokiniai dirbo grupǟse, lentoje buvo matomi darbo grupǟse princi-

pai, kuriuose akcentuota pagarba vienȎ kitiems, Ǳsiklausymas Ǳ kiekvieno nuomonň ï sociali-

nǟs, emocinǟs ir sveikos gyvensenos kompetencijos ugdymas.  

ῐ NamȎ darbams skirtose uģduotyse buvo pasiȊlytas ir darbas su Crocodile Clips programǟle ï 

skaitmeninǟs kompetencijos ugdymas. 

ῐ Mokymosi aplinka tvarkinga ir paruoġta mokymosi veikloms: praktiniam darbui reikalingos 

priemonǟs iġ anksto iġdǟliotos ant stalȎ, papildomos priemonǟs yra padǟtos patogioje ir gerai 

matomoje vietoje, apie jas mokytoja pasako ir vǟliau primena mokiniams. 

ῐ Pamokoje vaizdinei medģiagai ir reikiamai informacijai pateikti naudojamas kompiuteris ir 

daugialypǟs terpǟs projektorius. 

ῐ Emocinǟ aplinka klasǟje palanki mokymuisi, mokiniai bendradarbiavo atlikdami uģduotis, mo-

kytoja su mokiniais bendrauja ramiai, geranoriġkai. 

KŃ galima patobulinti: 

ῐ Panaudoti vandens tǟkmǟs vaizdo Ǳraġus, norint parodyti elektros srovǟs panaġumŃ Ǳ vandens 

tekǟjimŃ, yra geras sumanymas. Taļiau parodytas vandens tekǟjimas krioklyje Ǳ virġȎ yra klai-

dingas, nes taip bȊti negali, tai tik techniniȎ vaizdo demonstravimo galimybiȎ panaudojimas. 

Sieti elektronȎ judǟjimŃ prieġinga kryptimi nei sutarta laikyti srovǟs kryptǱ su vandens tekǟji-

mu negalima, nes vandens dalelǟs juda ta paļia kryptimi, kaip teka vandens srovǟ. 

ῐ Galima bȊtȎ patobulinti ǱvestǱ: pasirinkti praktinǱ kontekstŃ, pateikti praktiniȎ situacijȎ pavyz-

dģiȎ, kurie parodytȎ elektros srovǟs ir elektros grandiniȎ iġmanymo svarbŃ arba geriau patei-
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kiant mokiniams klausimȎ Ǳgalinti juos paļius pateikti tokiȎ situacijȎ ir pavyzdģiȎ; susieti su 

ankstesnǟse klasǟse ar kitȎ dalykȎ (technologijȎ) pamokose Ǳgytomis ģiniomis ir tai, kas jau 

yra ģinoma, tik pakartoti daugiau laiko skiriant sudǟtingesniȎ klausimȎ nagrinǟjimui. 

ῐ Galima bȊtȎ patobulinti mokiniams teikiamŃ grǱģtamŃjǱ ryġǱ: aptarti atliktȎ uģduoļiȎ rezulta-

tus; liko neaiġku, ar mokiniams pavyko iġaiġkinti vienas kitam perskaitytus vadovǟlyje tekstus, 

ar jie perteikǟ informacijŃ tiksliai, aiġkiai, tinkamai vartodami sŃvokas; mokiniams paģangai 

Ǳsivertinti buvo pateikti lapeliai, kuriuos uģpildň pamokos pabaigoje, mokiniai paliko mokyto-

jai, taļiau grǱģtamasis ryġis jiems nebuvo pateiktas, nebent tai buvo padaryta kitoje pamokoje. 

 

UGDOMOSIOS VEIKLOS (PAMOKOS ) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) 8B klasǟ.  Pamoka vyks (data)  2022-03-14    Dalykas: Chemija 

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: MokiniȎ klasǟje yra 16. Iġ jȎ vienas mokinys mokosi pagal 

pritaikytŃ programŃ ir yra 3 gabȊs mokiniai (mokyklos stebǟtojȎ pateikta informacija). 

Pamokos tema   Medģiagos tankio nustatymas  

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA:  Pamokos uģdavinys skelbiamas pamokos pradinǟje dalyje (ģodģiu ir demonstruojamas 

ekrane). Uģdavinys Ǳvardijamas, kaip Ăuģduotisñ ir tai matoma raiġkoje ï nors galima Ǳģvelgti 

trinarň uģdavinio struktȊrŃ (Ădirbdami grupǟseñï sŃlyga; Ăsuplanuosite, atliksiteñ ï veiklos; 

Ăiġmatuosite tankǱñ ï rezultatas), taļiau daugiausiai dǟmesio skiriama veikloms (kŃ turǟs nuveik-

ti), tai aiġkinama gana detaliai. Pamokos uģdavinio formuluotǟje neatsiskleidģia darbo grupǟmis 

tikslingumas (tas veiklas galima atlikti ir pavieniui, nebȊtina tartis ir ieġkoti bendrȎ sprendimȎ). 

Mokiniai Ǳ uģdavinio kǟlimŃ neǱtraukiami. 

PASTEBǞJIMAI: pamokos uģdavinys Ătradicinisñ, labiausiai orientuotas Ǳ mokiniȎ veiklas. 

VertybiniȎ nuostatȎ, kompetencijȎ ugdymo raiġkos uģdavinyje Ăneuģkoduotañ. 

MOKYM O(SI) KONTEKSTAS  
Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA:  pamokoje skiriama pakankamai dǟmesio vertinimui. Derinami formuojamasis 

vertinimas ir diagnostinio vertinimo elementai ï mokytoja nuolat stebi mokiniȎ veiklŃ, pastebi 

pagalbos, patarimo poreikǱ, skatina planingai dirbti. Diagnostinis vertinimas pasireiġkia 

pamokos pabaigoje, kai mokiniai gauna individualaus Ǳsivertinimo lapus (kuriuose yra ir 

vertinimo kriterijai), vertinimo kriterijai leidģia Ǳsivertinti darbo planavimo ir dalyko suvokimo 

ǱgȊdģius (tai aptariama pamokos pabaigoje), surinktȎ taġkȎ skaiļius siejamas su mokiniȎ 

pasiekimȎ lygiais. Aptariant vertinimŃ pamokos pabaigoje mokiniams sudaromos galimybǟs 

reflektuoti savo patirtǱ, Ǳsivertinti padarytŃ paģangŃ. Taļiau verta atkreipti dǟmesǱ, kad nors buvo 

dirbama grupǟmis, Ǳsivertinama individualiai ï grupǟs darbas, asmeninis indǟlis Ǳ grupǟs darbŃ 

nǟra Ǳtraukti Ǳ vertinimo kriterijus ir nevertinami. 

PASTEBǞJIMAI:  Vertinimas gali bȊti laikomas ġios pamokos stiprybe.  

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: iġ esmǟs veiklos pamokoje  dera su iġsikeltu uģdaviniu, 

taļiau taikomas darbo grupǟje metodo tikslingumas kelia abejonň ï ar tikrai tam darbui atlikti 

reikia grupǟs darbo? Taip pat nǟra apgalvota grupinio darbo uģduotis ï ĂPagalvokite, kaip 

pasidalinsite darbais, nes laikas labai ribotas. Gal vieni formuluos tikslŃ, kiti kitkŃ...ñ(mokytojos 

kalba). Kyla klausimas ar / kaip galima planuoti tolesnius ģingsnius (ĂkitkŃñ), jei 

nesuformuluotas tikslas? Stiprus aspektas ï apgalvotos pagalbos galimybǟs (mokiniai gali prieiti 

ir pasinaudoti pagalbinǟmis priemonǟmis), dalis tuo pasinaudoja. Tokiu bȊdu uģtikrinama 

diferencijuota pagalba, nors diferencijavimo ir individualizavimo galimybǟs dirbant grupǟse 

(vaidmenys grupǟje, darbo sudǟtingumas, apimtis) neiġnaudojamos. 

Pastebǟjimai: mokiniai dirba aktyviai, matomi bendravimo ǱgȊdģiai, taļiau veiklos(-Ȏ) 
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tikslingumas, ypaļ siejant su kompetencijȎ ugdymo(si) procesu kelia abejonň. 

Ugdymo turinio integralumas: pastebimi ugdymo turinio susiejimo su kasdieniu gyvenimu (pvz., 

Ămedaus masǟñ), matematikos ir fizikos dalykais integraciniȎ ryġiȎ elementai. Taļiau tai tik 

elementai, kurie nesuformuoja gilesnio ugdymo turinio integralumo. Pamokoje pastebimas 

paģinimo ir gamtamokslinio tyrinǟjimo kompetencijȎ ugdymas (darbo planavimas, praktinis 

medģiagos tankio nustatymas). Matomas  paģinimo ir gamtamokslinio tyrinǟjimo kompetencijȎ 

ugdymas. Platesnio konteksto ugdymo turinio integralumas silpnas. 

Mokymosi aplinka: Mokymosi aplinka estetiġka, tvarkinga, gana palanki darbui, uģdavinio 

Ǳgyvendinimui. Tiek mokiniȎ tarpusavio bendravimas, tiek bendravimas su mokytoja ï  

konstruktyvus, pagarbus, laisvas. Pastebǟtina, kad baldai klasǟje iġdǟlioti tradiciniu bȊdu ï 

eilǟmis, tai leidģia daryti prielaidŃ, kad daģniausiai dirbama tradiciniais metodais. Gana 

palanki, pamokos veikloms lengvai transformuojama ir pakankamai tikslingai iġnaudojama 

aplinka. 

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas:  Tikslingai taikomi formuojamojo ir diagnostinio vertinimo 

bȊdai leidģia stebǟti ir palaikyti mokiniȎ paģangŃ. Mokytoja skatina paļius Ăatrastiñ keliŃ. 

Taikomas Ǳsivertinimas sudaro prielaidŃ pamatyti savo stiprybes ir silpnybes, reflektuoti savo 

pasiekimus pamokoje. Nors tai nǟra reflektuojama pamokoje, taļiau sŃlygos sudarytos ï 

mokiniai, klausydamiesi mokytojos vertinimo komentavimo ir stebǟdami savo Ǳsivertinimo lapus, 

mato (ir, tikǟtina, supranta) savo paģangŃ ir sunkumus, su kuriais susidȊrǟ darbo metu. 

Pamokos refleksija: Refleksija yra latentinǟ, vyksta Ǳsivertinimo aptarimo metu. Apskritai 

vertinant pamokŃ galima pasakyti, kad pamoka yra gana struktȊruota, mokiniai aktyviai veikia, 

geri bendravimo ir bendradarbiavimo ǱgȊdģiai.  Pastebimas paģinimo ir gamtamokslinio 

tyrinǟjimo kompetencijȎ ugdymas. Tikslingai taikomas vertinimas, skatinantis mokiniȎ veiklŃ ir 

jȎ paģangŃ. 

VertǟtȎ labiau apgalvoti pasirenkamȎ metodȎ (darbo grupǟje) tikslingumŃ ir iġnaudoti jo 

teikiamas galimybes.  

 

VERTIN TOJO KOMENTARAS:  gerai suplanuota ir Ǳgyvendinta pamoka, taļiau vertǟtȎ galvoti 

(planuoti) gilesnius ugdymo(si) tikslus, ugdymo turinio integralumŃ. Pakankamai laiko ir dǟmesio 

skiriama mokiniȎ veiklai, taļiau mokiniai menkai Ǳtraukiami Ǳ pamokos planavimŃ (uģdavinio 

kǟlimŃ, darbo aptarimŃ ir pan.). Gerai Ǳvaldytas ir tikslingai taikomas vertinimas, kuris skatina 

paģangŃ (taļiau klausimas yra ï Ǳ kŃ nukreipta ta paģanga). Tiek pamokos uģdavinys, tiek 

numatytos ir Ǳgyvendinamos veiklos silpnai atspindi turinio atnaujinimo idǟjŃ (kompetencijȎ 

ugdymas). 

 

UGDOMOSIOS VEIKLOS (PAMOKOS ) KORTELǞ 

Klasǟ (grupǟ) 8A klasǟ.  Pamoka vyks (data)  2022-03-10    Dalykas: Integruota IT ir uģsienio kalbos 

pamoka. 

MokiniȎ skaiļius klasǟje (grupǟje) iġ viso: MokiniȎ grupǟje skaiļius: 8 (1 specialiȎjȎ poreikiȎ mokinys), 

kiti ï aukġtesniȎjȎ gebǟjimȎ. 

Pamokos tema   Body language (kȊno kalba) (integruota pamoka) 

Mokymo/si uģdavinys/iai ir jo pateikimas (ko mokiniai per ġiŃ pamokŃ iġmoks?)  

RAIĠKA:  Pamokos pradģioje vyksta Ǳvadinis pokalbis (mokiniai Ǳtraukiami Ǳ diskusijŃ, warming-

up). Suģadinimo etape pavyzdģiai siejami su realiu gyvenimu. Pamokos uģdavinys pateikiamas 

pamokos pradģioje, rodomas iġmaniosios lentos ekrane. Mokytoja jǱ pristato ir suprantamai pa-

aiġkina mokiniams. ǰ uģdavinio iġsikǟlimŃ Ǳtraukiama dalis mokiniȎ. 
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PASTEBǞJIMAI: Fiksuojame argumentus, faktus. Pamokos medģiaga bendrinta Canva aplinkoje 

ir mokiniai ja naudojasi ir joje dirba visos pamokos metu. 

MOKYMO(SI) KONT EKSTAS 
Sǟkmǟs / vertinimo kriterijai:  

RAIĠKA:  UģdaviniȎ atlikimo sǟkmǟs kriterijai mokytojȎ suformuluoti atskirai anglȎ kalbos ir IT 

veikloms. Pristatomi mokiniams bendrintu Canva dokumentu (skaidrǟmis). Mokytojos kriterijus 

pristatǟ ir pakomentavo. 

PASTEBǞJIMAI :  Vertinimo kriterijai susieti su uģdaviniu, aiġkȊs mokiniams. Taġkai konvertuo-

jami Ǳ paģymius. 

Veiklos pamokoje ir jȎ tikslingumas: Pamokoje veiklos organizuotos tikslingai, mokiniams suda-

romos sŃlygos dirbti savarankiġkai, konsultuotis, padǟti vieni kitiems. Mokiniai vertino pasirinkto 

draugo darbŃ pagal pateiktus kriterijus. 

Pastebǟjimai: Veiklos dera su pamokos uģdaviniu. Vyrauja mokymosi veikla. Vertinimo kriteri-

juose atsispindi diferencijavimas pagal mokiniȎ gebǟjimus. SpecialiȎjȎ poreikiȎ mokiniui pateik-

tos diferencijuotos uģduotys atskirame  lape ir buvo paaiġkintos. MokytojȎ pagalba savalaikǟ ir 

tikslinga.  

Ugdymo turinio integralumas: Ugdomos socialinǟ, emocinǟ, sveikos gyvensenos kompetencijos 

(empatiġkumas, socialinis sŃmoningumas ir teigiamȎ tarpusavio santykiȎ kȊrimas). Taip pat 

skaitmeninǟ, paģinimo ir kultȊrinǟ kompetencijos. AnglȎ ir IT mokytojos tikslingai suplanavo da-

lykȎ integracijŃ, siekiant dermǟs, tarpdalykiniȎ ģiniȎ ir kompetencijȎ ugdymo pamokoje.   

Mokymosi aplinka: Klasǟs mikroklimatas palankus mokymuisi: geri mokiniȎ ir mokytojȎ santy-

kiai, klasǟje neiġkilo tvarkos ir drausmǟs problemȎ, mokiniai patyrǟ mokymosi sǟkmň ir dģiaugs-

mŃ iġreiġkia ir kȊno kalba. Mokymosi aplinka pritaikyta pamokos tikslams pasiekti: mokiniai ap-

rȊpinti neġiojamaisiais kompiuteriais, tikslingai iġnaudojamas iġmanusis ekranas, pasirinktos  

mokymosi platformos ir programos (Canva, MS Teams - Excel). 

PasiekimȎ ir paģangos vertinimas:  Mokytojos mokiniams pateikia aiġkius vertinimo ir Ǳsivertini-

mo, uģduoļiȎ atlikimo bei pasirinkto draugo atlikto darbo (pristatymo) vertinimo kriterijus. ǰsi-

vertinimas vyksta pasirinkus menti.com ǱrankǱ, kuris suteikia mokytojoms galimybň greitai gauti 

grǱģtamŃjǱ ryġǱ apie mokiniȎ daromŃ paģangŃ pamokoje. 

Pamokos refleksija: Pamokoje aiġkiai iġreikġtas ugdymo turinio integralumas, kompetencijȎ ug-

dymas ir diferencijavimas, dermǟ tarp anglȎ kalbos ir IT dalykȎ. KlausimȎ pagalba mokiniai ref-

lektuoja, ar pasiekǟ pamokos uģdavinǱ, Ǳvardija kas pavyko, vardija savo sǟkmes ir nesǟkmes. 

 

VERTINTOJO KOMENT ARAS: Teigiami aspektai: aiġkiai suformuluotas tikslas ir vertinimo 

kriterijai; aiġki pamokos struktȊra; geras laiko planavimas; Ǳdomi tema (neverbalinǟ komunikaci-

ja); pamoka ugdomos kompetencijos: kȊrybiġkumo, skaitmeninǟ, paģinimo (kritinio mŃstymo), 

kultȊrinǟ; palikta laiko Ǳsivertinimui. Tobulintini aspektai: uģsienio kalbos pamokoje turǟtȎ bȊti 

ugdoma ir komunikacinǟ kompetencija; pamokos uģduotys ugdo teksto suvokimo anglȎ kalba ge-

bǟjimus, taļiau didģiŃjŃ dalǱ pamokos mokiniai tyli, kartais pasitikslina uģduoties atlikimŃ, kai 

kurie lietuviȎ kalba (integruotoje pamokoje tai priimtina); per daug anglȎ kalbos mokytojos kal-

bǟjimo, nǟra mokiniȎ interakcijos; uģduoties tipas neleidģia patikrinti, kiek mokiniai susipaģino su 

tekstu, jǱ suprato, o kiek automatiġkai Ǳkǟlǟ Ǳ kuriamŃ e-knygŃ; epizodinis IT mokytojo vaidmuo, 

neaiġku, kiek IT pamokos dalis mokiniams nauja, o kiek ģinoma. Susidaro ǱspȊdis, kad mokiniai su 

uģduotimi bȊtȎ susitvarkň savarankiġkai; uģduoties individualizavimas pagal gebǟjimus matyti tik 

iġ vertinimo kriterijȎ. SiȊlymai: pamokos IT dalies uģdavinys gali bȊti formuluojamas lietuviġkai; 

IT uģdavinǱ turǟtȎ pristatyti IT mokytoja, nes dirba du mokytojai, IT mokytojo dalyvavimas turi 

bȊti lygiavertis; pamokos pradģioje tiktȎ filmukas anglȎ kalba apie neverbalinǟs kalbos svarbŃ ar 
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su gestȎ pavyzdģiais, tai bȊtȎ mokiniams Ǳvadas Ǳ temŃ. Pamokoje tŃ dalǱ uģima mokytojos kalbǟ-

jimas ir klausimai, bet jame trȊksta vizualizacijos; mokiniai turǟtȎ bȊti skatinami kalbǟti, kiekvie-

nas galǟjo pristatyti pasirinkto draugo sukurtŃ darbelǱ, perteikti trumpai, kokiŃ informacijŃ drau-

gas atrinko (atsirastȎ mediacijos pasiekimas), kas jam buvo Ǳdomu. Tokia refleksija bȊtȎ vertin-

gesnǟ nei anketa, kurioje klausiama, ar sudǟtinga, ar ne sudǟtinga, nes iġ mokiniȎ darbo matyti, 

kad uģduotis jiems sunkumȎ nesukǟlǟ. 
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PAMOKȍ PLANAVIMO KORTELǞS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Uģduotys, kurias reikǟs atlikti, siekiant numatytȎ 

mokymosi rezultatȎ 

¶ Mokiniai klauso radijo laidos ĂRyto rasa kritoñ ǱraġŃ ir sukuria 

radijo laidos sǟkmǟs kriterijus, pagal kuriuos kurs savo laidŃ. 

¶ MokiniȎ grupǟs skaito dalykinǱ tekstŃ apie konkreļiŃ mitinň 

bȊtybň, jǱ perkuria Ǳ radijo laidos tekstŃ (interviu su mitologijos 

tyrinǟtoju). 

¶ Iġsirenka kelias sakmes apie konkreļiŃ mitinň bȊtybň, iġmoksta 

jas sekti. 

¶ SurinktŃ informacijŃ apie mitinň bȊtybň (sakmes ir dalyki-

nǱ tekstŃ) susistemina, parengia laidos planŃ. 

¶ Mokiniai sukuria ir Ǳraġo radijo laidŃ apie pasirinktŃ mitinň 

bȊtybň.  

 

Mokymosi veikla /  pamoka /  ǇŀƳƻƪǽ Ŏƛƪƭŀǎ:  [ƛŜǘǳǾƛǽ ƪŀƭōŀΦ {ŀƪƳŤǎ                       YƭŀǎŤ:  6B 

Mokymosi pasiekimai ir vertinimas 

¶ Sudarys ƪƭŀǳǎƻƳƻǎ ǊŀŘƛƧƻ ƭŀƛŘƻǎ ǇƭŀƴŊ ƪƭŀǳǎƛƳŀƛǎΣ ƣǾŀǊŘȅǎ Ƨƻǎ 
ǘƛƪǎƭŊΣ ŀŘǊŜǎŀǘŊΣ ǇŀƎǊƛƴŘƛƴť ƳƛƴǘƣΤ ŀǇƛōŜƴŘǊƛƴǎ ƣǾŀǊŘƛƴŘŀƳƛ р 
svarbiausius geros laidos kriterijus. 

¶ 9ƭΦ ǇƻǊǘŦŜƭȅƧŜ ƪƛŜƪǾƛŜƴŀǎ Ƴƻƪƛƴȅǎ ǇŀǊŀǑȅǎ ǎŀǾƻ ƭŀƛŘƻǎ ǘƛƪǎƭŊΣ ŀŘπ
ǊŜǎŀǘŊΣ klausimus, numatys informacijƻǎ ǊƛƴƪƛƳƻ ƛǊ ƭŀƛŘƻǎ ƪǹǊƛƳƻ 
ȌƛƴƎǎƴƛǳs. 

¶ .ŜƴŘǊŀŘŀǊōƛŀǳŘŀƳƛ ƎǊǳǇŤƧŜ ǎǳƪǳǊƛŀ ƪƭŀǳǎƛƳǽ ŀǇƛŜ Ƴƛǘƛƴť ōǹǘȅπ
ōť ƭŀƛŘƻǎ ǎǾŜőƛǳƛΣ ǎǳƪƭŀǎƛŦƛƪǳoja kiekvienam atsakymui informaci-
ƧŊ όƴǳǊƻŘƻ ǑŀƭǘƛƴƛǳǎύΣ ǎǳǊŀƴŘŀ о ǘƛƴƪŀƳŀǎ ǎŀƪƳes. 

¶ DǊǳǇŤ ƣǊŀǑƻ ǊŀŘƛƧƻ ƭŀƛŘŊ ŀǇƛŜ Ƴƛǘƛƴť ōǹǘȅōťΦ 

¶ Kiekvienas mokinys el. portfelyje pŀǊŀǑȅǎ ƪƛŜƪǾƛŜƴƻ ȌƛƴƎǎƴƛƻ 
refleƪǎƛƧŊΣ ƪŀƛǇ ǎŜƪŀǎƛ ǎƛŜƪǘƛ ǘƛƪǎƭƻΦ 

DŜōŤƧƛƳŀƛ ƛǊ ƪƻƳǇŜǘŜƴŎƛƧƻǎ, reikalingos mokymosi 
ǇŀǎƛŜƪƛƳŀƳǎ ƣƎȅǾŜƴŘƛƴǘƛ 

{ƛŜƪƛŀƳƛ ƎŜōŤƧƛƳŀƛ 
Informacinis rŀǑǘƛƴƎǳƳŀǎκǎƪŀƛǘƳŜƴƛƴŤ ƪƻƳǇŜǘŜƴŎƛƧŀ 

Geba 
- naudoǘƛǎ [w¢ ŦƻƴƻǘŜƪƻǎ ǇŀƛŜǑƪŀΣ Ǌŀǎǘƛ ƛǊ ǇŜǊƪƭŀǳǎȅǘƛ ǊŜƛƪƛŀƳŊ 

radijo laiŘƻǎ ƣǊŀǑŊΤ 

- ƛǑǎƛǎŀǳƎƻǘƛ ƛƴŦƻǊƳŀŎƛƧŊ ƛǑ ƪŜƭƛǽ ǑŀƭǘƛƴƛǽΣ ǘƛƴƪŀmai nurody-
tƛ ƳŜǘǊƛƪŊΤ 
- ǇŀƎŀƭ ǘȅǊƛƳƻ ƪƭŀǳǎƛƳǳǎ ƪƭŀǎƛŦƛƪǳƻǘƛ ǎǳǊƛƴƪǘŊ ƳŜŘȌƛŀƎŊΤ 
- ǎƛŜǘƛ ǘǳǊƛƳŀǎ Ȍƛƴƛŀǎ ƛǊ ǎǳƪŀǳǇǘŊ ƛƴŦƻǊƳŀŎƛƧŊΤ 

SŀǾƛǾŀƭŘȌƛƻ ƳƻƪȅƳƻǎƛ ƎŜōŤƧƛƳŀƛ 
- formǳƭǳƻǘƛ ƳƻƪȅƳƻǎƛ ǘƛƪǎƭŊΣ ƣǾŀǊŘȅǘi galutinio rezultato 

kriterijus; 
- ƴǳƳŀǘȅǘƛ ǾŜƛƪƭƻǎ ȌƛƴƎǎƴƛǳs; 
- nuolat pasitikrinti, kaip sekasi siekti mokymosi tikslo.  
YŀǊǘǳ ƣƎȅƧŀƳƛ gebŤƧƛƳŀƛ 
YǹǊȅōƛǑƪǳƳŀǎ ir inovacijos: 
-ǘƻōǳƭƛƴǘƛ ƪǹǊȅōƛƴť ǎŀǾƛǊŀƛǑƪŊΤ 
Bendravimas ir bendradarbiavimas: 
-trise bendradŀǊōƛŀǳǘƛ ƎǊǳǇŤƧŜΥ ǇŀǎƛǎƪƛǊǎǘȅǘƛ ǾŜƛƪƭŀǎΣ Ƨŀǎ ƭŀƛƪǳ 
atlikti, vienas kitam ǎǳǘŜƛƪǘƛ ƎǊƣȌǘŀƳŊƧƣ ǊȅǑƣΤ 
- ǎǳǎƛǘŀǊǘƛ ŘŤƭ ōŜƴŘǊƻ ǎǇǊŜƴŘƛƳƻΦ 

TechnolƻƎƛƧƻǎ ƛǊ ƣǊŀƴƪƛŀƛΥ 

- LRT fonoteka 
- {ƪŀƛǘƳŜƴƛƴŤ biblioteka 
(http://ebiblioteka.mkp.emokykla.lt/) 
- Mokymosi kelias (e. portfelis) 
- Filmora Video Editor  (arba kita 
garso montavimo programa) 
 

 

 

 

 

Ugdomi gebǟjimai ir mokymosi 

rezultatai 

Pasiekimai pagal BUP 

 

8.8.5. LiteratȊrinio ugdymo turinio 

apimtis  

LietuviȎ sakmǟs apie pasaulio sukȊrimŃ, 

dievus ir mitines bȊtybes. 

8.8.1. MOKYMOSI PASIEKIMAI  

- Aiġkiai taria, kalba girdimai, 

taisyklingai, tinkamu tempu.  

- Geba nuosekliai papasakoti ǱvykǱ, 

ģodģiu apibȊdinti daiktŃ, gyvȊnŃ, vietŃ ir 

asmenǱ, paaiġkinti nesudǟtingŃ procesŃ, 

samprotauti apie perskaitytus kȊrinius. 

Tinkamai vartoja stilistines ir retorines 

kalbinǟs raiġkos priemones.  

- Atpasakoja aiġkiai, nuosekliai, turininga 

kalba vientisos kompozicijos istorijas 

(sakmes). 

- Savarankiġkai arba naudodamiesi pata-

rimais susiranda informacijŃ tekstui kurti 

bibliotekoje ar internete. Geba informaci-

jŃ atsirinkti (palyginti, vertinti), tinkamai 

nurodo informacijos ġaltinǱ.  

- Aptaria Lietuvos kultȊros reiġkinius, 

literatȊrinǱ (kultȊrinǱ) kȊrinio kontekstŃ: 

lietuviȎ tautosakŃ ï jos savitumŃ ir vertň 

<...>. 
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Veiklos 

pavadinim

as 

Mokymosi uģdaviniai ir rezultatai Uģduotys (mokytojui ir 

mokiniams) 

Mokytojo veikla ǰrankiai Metodika ir 

klasǟs valdymas 

Tikǟtini 

rezultatai / 

pasiekimai 

Vertinimas 

LietuviȎ kalbos 

ģinios ir gebǟjimai 

Perkeliamieji 

gebǟjimai 

1. 

Informacij

os 

ieġkojimas 

LRT 

fonotekoje 

- Aptaria lietuviȎ 

tautosakŃ ï jos 

savitumŃ ir vertň. 

- Atsako Ǳ klausimus 

iġ teksto savais 

ģodģiais arba 

cituodami; sudaro 

teksto turinio planŃ, 

naudodamiesi 

klausimais, 

trumpomis 

formuluotǟmis, 

esminiais ģodģiais.  

 

 

  

 

Informacinis 

raġtingumas / 

skaitmeninǟ 

kompetencija 

- Narġyti LRT 

fonotekos 

tinklalapyje ir rasti 

reikiamŃ laidŃ. 

1. 1 uģduotis 

Mokytojas primena, kad per 

literatȊros pamokas pradǟtos 

nagrinǟti etiologinǟs sakmǟs. 

MokiniȎ klausiama, kokiu 

kalendoriniu laiku ģmonǟs seniau 

susimŃstydavo ir  dabar pasvarsto 

apie pasaulio sukȊrimŃ, 

prisimindavo ir tebeprisimena 

apie tai menanļiȎ sakmiȎ. 

Nurodomas LRT fonotekos 

adresas: http://lrvab.lrt.lt/ ir keli 

laidos poģymiai: 

pavadinimas - ĂRyto rasa kritoñ, 

apytikslis laidos laikas ï 2016 m. 

sausio mǟnuo,  

laidos raktiniai ģodģiai ï 

etiologinǟs sakmǟs arba pasaulio 

sukȊrimas.  

Mokiniams reikia surasti laidos 

ǱraġŃ. 

 

1.2 uģduotis 

Mokytojas nurodo tikslias laidos 

iġtraukas. Mokiniai 

klausydamiesi laidos Ǳraġo atlieka 

teksto suvokimo uģduotis 

(atsisiunļia Word dokumentŃ 

arba mokytojas iġdalija 

atspausdintas lapuose). 

Stebǟti ir skatinti 

mokinius 

iġbandyti kuo 

Ǳvairesnius laidos 

paieġkos kelius. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Organizuoti pirmŃ 

laidos iġtraukȎ 

perklausŃ visai 

klasei bendrai. 

AntrŃ kartŃ 

mokiniams 

individualiai 

perklausant 

konkreļias 

iġtraukas, 

priģiȊrǟti, kaip 

atliekamos 

http://lrvab.lrt.lt/ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://lrvab.lrt.lt/lt

/archive/19724/ 

Mokiniai dirba 

grupelǟmis po 3. 

Kiekvienas 

iġbando skirtingŃ 

paieġkos bȊdŃ, 

grupǟje 

apsvarsto, 

iġrenka 

geriausiŃ, 

patogiausiŃ. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

PirmŃ kartŃ 

mokiniai visi 

kartu klausosi 

laidos Ǳraġo ir 

individualiai 

atlieka I dalies 

klausymosi 

uģduotis. AntrŃ 

kartŃ mokiniai 

pagal poreikǱ 

perklauso 

konkreļias 

laidos vietas ir 

Iġbandyti keli 

LRT 

fonotekos 

paieġkos 

bȊdai. 

Surasta 

konkreti 

laida. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Atsakyta Ǳ 

pateiktus 

klausimus, 

atliktos 

klausymosi 

uģduotys. 

UģduoļiȎ 

dokumentas 

Ǳkeltas Ǳ 

el.portfelǱ. 

 

http://lrvab.lrt.lt/
http://lrvab.lrt.lt/
http://lrvab.lrt.lt/lt/archive/19724/
http://lrvab.lrt.lt/lt/archive/19724/
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uģduotys. atsako Ǳ II dalies 

klausimus. 

2. Geros 

laidos 

kriterijȎ 

Ǳvardijimas 

 Savivaldis 

mokymasis 

- formuluoti 

mokymosi tikslŃ, 

- iġsirinkti darbo 

bȊdus ir 

priemones, 

- suplanuoti laikŃ 

ir darbo etapus, 

- Ǳvardyti galutinio 

rezultato kriterijus 

2.1. uģduotis 

Mokytoja skelbia ilgalaikň 

uģduotǱ: sukurti radijo laidŃ apie 

pasirinktŃ mitinň bȊtybň 

(perkȊnŃ, velniŃ, laimŃ, giltinň, 

laumň, raganŃ). 

Mokiniai Ǳvardija esminius 

uģduoties ģodģius, sŃvokas ir 

kiekvienam jȎ iġkelia po kelis 

klausimus, uģduotis, kŃ reikǟtȎ 

iġsiaiġkinti, dǟl ko susitarti. 

Mokytojas mokiniȎ siȊlymus 

raġo Ǳ minļiȎ ģemǟlapǱ ir kartu 

demonstruoja, kaip naudotis 

interaktyviu planavimo 

instrumentu. 

 

 

2.2 uģduotis 

Mokiniams grŃģinamos radijo 

laidos klausymosi uģduotys. 

Remdamiesi nurodytȎ uģduoļiȎ 

atsakymais iġskiria geros laidos 

kriterijus. Numato laidos kȊrimo 

ģingsnius ir juos pavaizduoja 

minļiȎ ģemǟlapyje. 

Skelbia uģdavinǱ, 

padeda 

mokiniams jǱ 

sukonkretinti, 

vizualiai fiksuoja 

mokiniȎ 

siȊlymus, 

paaiġkina, kaip 

planuojamas 

mokymasis 

panaudojant 

minļiȎ ģemǟlapǱ. 

 

 

 

 

 

 

Iġklauso mokiniȎ 

siȊlomus geros 

laidos kriterijus ir 

pakoregavňs 

skelbia galutinǱ 

susitarimŃ. 

Planavimo 

Ǳrankis: minļiȎ 

ģemǟlapis 5-6 

klasei. 

http://www.ugdo

me.lt/kompetencij

os5-

8/Irankiai/Planavi

mas/Planavimas_

5_6%20kl/index.h

tml  

 

 

 

 

 

 

 

Klausymosi 

uģduoļiȎ lapai 

arba dokumentas 

Word formatu. 

 

Pokalbis. 

Mokymosi 

Ǳrankio 

demonstravimas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Grupinis darbas: 

kiekvienas 

mokinys 

individualiai 

uģraġo 3 

kriterijus. 

Grupǟje 

aptariami visȎ 

nariȎ siȊlymai ir 

iġrenkami 

geriausi, 

svarbiausi 5 

laidos kriterijai. 

GrupiȎ siȊlymai 

sukabinami / 

suraġomi Ǳ 

bendrŃ sŃraġŃ. 

 

Iġnagrinǟta 

uģduotis, 

parengtas 

minļiȎ 

ģemǟlapio 

pavyzdys. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Parengtas 

minļiȎ 

ģemǟlapis su 

mokymosi 

ģingsniais, 

radijo laidos 

kriterijais. Ġi 

medģiaga 

Ǳkelta Ǳ el. 

portfelǱ. 

 

3. Savarankiġkai arba Informacinis 3.1 uģduotis Primena tarimosi Bendravimo Grupinis darbas. Radijo laidos  

http://www.ugdome.lt/kompetencijos5-8/Irankiai/Planavimas/Planavimas_5_6%20kl/index.html
http://www.ugdome.lt/kompetencijos5-8/Irankiai/Planavimas/Planavimas_5_6%20kl/index.html
http://www.ugdome.lt/kompetencijos5-8/Irankiai/Planavimas/Planavimas_5_6%20kl/index.html
http://www.ugdome.lt/kompetencijos5-8/Irankiai/Planavimas/Planavimas_5_6%20kl/index.html
http://www.ugdome.lt/kompetencijos5-8/Irankiai/Planavimas/Planavimas_5_6%20kl/index.html
http://www.ugdome.lt/kompetencijos5-8/Irankiai/Planavimas/Planavimas_5_6%20kl/index.html
http://www.ugdome.lt/kompetencijos5-8/Irankiai/Planavimas/Planavimas_5_6%20kl/index.html
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Informacij

os apie 

mitinň 

bȊtybň 

rinkimas. 

naudodamiesi 

patarimais susiranda 

informacijŃ tekstui 

kurti 

bibliotekoje ar 

internete. Geba 

informacijŃ 

atsirinkti (palyginti, 

vertinti), tinkamai 

nurodo informacijos 

ġaltinǱ. 

raġtingumas / 

skaitmeninǟ 

kompetencija 

(ģr. skiltǱ LietuviȎ 

kalbos ģinios ir 

gebǟjimai) 

 

Bendravimas ir 

bendradarbiavi-

mas 

 (3.1 uģduotis) 

- aktyviai 

klausosi; 

- kritikuoja mintis, 

siȊlymus, bet ne 

ģmones; 

- tariasi ir 

susitaria. 

(3.3. uģduotis) 

- pasidalija 

darbais; 

- praġo pagalbos, 

teikia pagalbŃ; 

- visi vienodai 

Ǳsitraukia ir 

dalyvauja. 

Mokiniai grupǟje susitaria dǟl 

kuriamos laidos 

- temos (apie kokiŃ mitinň bȊtybň 

pasakos klausytojams?); 

- tikslo (kodǟl pasakos?); 

- turinio (kŃ pasakos?). 

  

3.2 uģduotis 

http://lietuviu5-.mkp.emokykla.lt 

perskaito dalykinǱ tekstŃ apie 

velniŃ ir atlieka interaktyvias 

uģduotis (Gimtieji namai. 

Skaitau. 1 rinkinys).  

 

 

 

 

 

 

 

3.3 uģduotis 

Skaitmeninǟje bibliotekoje 

LiteratȊros kȊriniai 5-8 klasei 

mokiniai susiranda sakmiȎ 

rinkinǱ ĂSuģeistas vǟjasñ. 

Bendradarbiaudami grupǟje 

perskaito sakmes apie konkreļiŃ 

mitinň bȊtybň ir pagal pasirinktus 

kriterijus suklasifikuoja sakmǟse 

pateiktŃ informacijŃ apie mitinň 

bȊtybň.  

grupǟje taisykles. 

PriģiȊri, kad 

diskusijos bȊtȎ 

kultȊringos.  

 

 

 

Mokytojas 

paaiġkina, jog 

atlikdami 1 ir 2 

uģduotis mokiniai 

klasifikuoja, 

skirsto 

informacijŃ apie 

mitinň bȊtybň, o 

atlikdami 3 ir 4 

uģduotis mokosi 

informacijŃ 

apibendrinti, 

susieti. 

 

Mokytojas 

pademonstruoja, 

kaip 

www.padlet.com 

tvarkyti sakmǟje 

pateiktŃ 

informacijŃ. 

grupǟje lapas 

(sakiniȎ, klausimȎ 

modeliai). 

 

 

 

 

http://lietuviu5-

6.mkp.emokykla.l

t   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://ebiblioteka.

mkp.emokykla.lt/

kuriniai/suzeistas

_vejas/ 

 

https://padlet.com   

 

 

 

 

 

 

 

Individualus 

darbas ï 

skaitymas ir 

teksto suvokimo 

uģduotys. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Savarankiġkas 

grupinis darbas 

namuose (grupǟs 

nariai pasidalija 

sakmes ir pildo 

bendrŃ sienŃ 

(ĂpadletŃñ) apie 

mitinň bȊtybň. 

 

 

tema, tikslas, 

planas 

uģraġyti 

el.portfelyje. 

 

 

 

Atliktos 

interaktyvios 

teksto 

suvokimo 

uģduotys. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Susisteminta 

informacija 

apie mitinň 

bȊtybň 

https://padlet.

com 

Nufotografuo

ta schema 

Ǳkelta Ǳ el. 

portfelǱ. 

4. SakmiȎ 

sekimas 

- Atpasakoja aiġkiai, 

nuosekliai, turininga 

kalba vientisos 

kompozicijos 

istorijas (sakmes). 

-  

Bendravimas ir 

bendradarbiavi -

mas 

- aktyviai 

klausosi; 

- Ǳvardija kitȎ 

ģmoniȎ sǟkmes ir 

4.1 uģduotis 

http://lietuviu5-.mkp.emokykla.lt 

klausosi sakmǟs ĂApgauta 

raganañ ir atlieka interaktyvias 

uģduotis (Gimtieji namai. 

Klausau. 2 rinkinys).  

 

 

Mokytojas 

atkreipia mokiniȎ 

dǟmesǱ Ǳ sakmǟs 

sekimo menŃ, 

taisyklingŃ tartǱ, 

intonacijȎ 

 

http://lietuviu5-

.mkp.emokykla.lt 

 

Individualus 

darbas 

interaktyvioje 

mokymosi 

aplinkoje. 

 

 

Atliktos 

interaktyvios 

klausymosi 

uģduotys. 

 

 

 

http://lietuviu5-.mkp.emokykla.lt/
http://www.padlet.com/
http://lietuviu5-6.mkp.emokykla.lt/
http://lietuviu5-6.mkp.emokykla.lt/
http://lietuviu5-6.mkp.emokykla.lt/
http://ebiblioteka.mkp.emokykla.lt/kuriniai/suzeistas_vejas/
http://ebiblioteka.mkp.emokykla.lt/kuriniai/suzeistas_vejas/
http://ebiblioteka.mkp.emokykla.lt/kuriniai/suzeistas_vejas/
http://ebiblioteka.mkp.emokykla.lt/kuriniai/suzeistas_vejas/
https://padlet.com/
https://padlet.com/
https://padlet.com/
http://lietuviu5-.mkp.emokykla.lt/
http://lietuviu5-.mkp.emokykla.lt/
http://lietuviu5-.mkp.emokykla.lt/
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nesǟkmes, pataria. 

 

 

4.2 uģduotis 

Mokiniai pasirenka po sakmň 

apie savo grupǟs mitinň bȊtybň ir 

iġmoksta sekti pasirinktŃ sakmň.  

Kiekvienas mokinys naudodamas 

Ǳraġo sekamŃ sakmň.   

 

4.3 uģduotis 

Grupǟ klausosi ǱraġȎ ir aptaria, 

kurias sakmǟs vietas ir kaip sekti 

geriau. 

Ǳvairovň.   

 

Individualus 

darbas. 

 

 

 

Grupinis darbas: 

kiekvienas narys 

komentuoja 

sakmǟs sekimŃ 

pagal kriterijus 

vertinimo 

lentelǟje. 

PaskutinǱ ģodǱ 

taria sakmǟs 

sekǟjas. 

 

 

ǰraġyta 

sekama 

sakmǟ ir 

Ǳkelta Ǳ el. 

portfelǱ. 

 

El. portfelyje 

uģpildyta 

sakmǟs 

sekimo 

vertinimo 

lentelǟ. 

5. Radijo 

laidos 

rengimas 

- Aiġkiai taria, kalba 

girdimai, 

taisyklingai, 

tinkamu tempu. 

- Geba nuosekliai 

papasakoti ǱvykǱ, 

ģodģiu apibȊdinti 

daiktŃ, gyvȊnŃ, 

vietŃ ir asmenǱ, 

paaiġkinti 

nesudǟtingŃ 

procesŃ, samprotauti 

apie perskaitytus 

kȊrinius. Tinkamai 

vartoja stilistines ir 

retorines kalbinǟs 

raiġkos priemones. 

Informacinis 

raġtingumas: 

- sieti turimas 

ģinias ir sukauptŃ 

informacijŃ; 

KȊrybiġkumas ir 

inovacijos: 

- tobulinti 

kȊrybinň 

saviraiġkŃ. 

Bendravimas ir 

bendradarbiavi-

mas 

- visiems vienodai 

dalyvauti ir 

Ǳsitraukti; 

- pasidalyti 

darbais; 

- Ǳkvǟpti grupň. 

5.1 uģduotis 

Grupǟ parengia laidos planŃ. 

Numato laidos sveļius, keturis 

klausimus jiems, laidos ǱģangŃ ir 

pabaigŃ.  

 

 

 

 

 

 

 

 

5.2 uģduotis 

ǰraġoma ir montuojama radijo 

laida. 

 

5.3 uģduotis 

Vertinamos radijo laidos:  

- draugȎ komentarai; 

- grupǟ Ǳsivertina pagal 

Mokytojas 

primena, kad 

planuojant laidŃ 

svarbu perģvelgti 

el.portfelyje 

uģsiraġytus laidos 

tikslŃ, pagrindinň 

mintǱ, teiginius. 

Prisiminti 

informacijos 

apibendrinimo 

pastraipŃ.  

Paragina planŃ 

Ǳsivertinti pagal 

laidos kriterijus. 

 

 

 

Vertina mokiniȎ 

laidas. 

Organizuoja 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Filmora Video 

Editor  (arba kita 

garso montavimo 

programa) 

 

https://padlet.com   

 

Grupinis darbas: 

pasiskirstoma 

vaidmenimis 

(laidos vedǟjas, 

sveļiai), 

kuriamas planas. 

 

 

 

 

 

 

Grupinis darbas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ǰraġyta radijo 

laida ir Ǳkelta 

Ǳ bendrŃ 

klasǟs laidȎ 

sienŃ 

(ĂpadletŃñ). 

 

https://padlet.com/
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numatytus laidos kriterijus; 

- mokytojos Ǳvertinimas. 

klasǟs draugȎ 

vertinimus. 

 

 



MokyklȎ pasirengimo diegti atnaujintas pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo bendrŃsias programas veiklos tyrimas 

 57 

 

 

 

 



MokyklȎ pasirengimo diegti atnaujintas pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo bendrŃsias programas veiklos tyrimas 

 58 

 

 

 

 


